2. PISA 2018 oxu sahasi iizra ¢arcive sanadi

PISA-da (Beynalxalg Sagird Qiymatlondirma Programi) 2018-ci il iiciin asas tadqiqat
sahasi oxudur. Buna gora da bu fasilda oxu bacariglar: genis tohlila calb olunur. Burada
oxu bacariglarimin giymoatlondirilmasi iiciin istifado olunan proseslor va ssenarilor
tasvir olunur. Olava olaraq, bu fasildo son iki onillikda oxu bacariglarinin
mahiyyatinin, xiisusi ila, ragamsal moatnlarin genis viisat almasi fonunda neca
dayismasi haqqinda da malumat oks olunub. Olinizdoki materialda PISA-da
sagirdlorin oxu qabiliyyatlarinin  neca qiymotlondirilmasi va sagirdlorin  oxu
tacriibalorinda miixtalif metakognitiv aspektlorin neca nazara alinmas: hagqinda da
moalumata rast gala bilorsiniz. Sonraki hissalorda sagirdlorin oxu faaliyyatlorinin
oOlciilmasi va hesabatlarin hazirlanmas: miizakira olunur. Faslin sonunda oxu
bacariglarimn qiymatlandirilmasi il bagl niimunalar verilib.




Giris
Osas tadqiqat sahasi olaraq oxu

PISA 2018 ils oxu, artiq liglincii dofs asas tadqgiqat sahasi kimi miiayyen olunur ve oxu
bacariqlar: ¢arcive senadine ikinci dafadir ki, asasli dayisikliklar edilir. Bu gebilden olan
diizeliglor oxu bacariglarinin mahiyyatinds nazersgarpan doyisiklikleri ve insanlarmn
oxumaga tustiinliik verdiklari forqli kontekstlori oks etdirmolidir. Belo ki, movcud
¢orcive sanadi oxu bacariglar: ile bagh miiasir ve tofsilathh nazeriyyelers asaslanir vo
sagirdlorin forqli situasiyalarda malumatlar1 neco alda etmasini va istifadasini diqqgat
morkazindas saxlayir.

Biz yazili materiallarin hom kemiyyst, hom de ndév baximindan artdigi, insanlarm bu
materiallar1 yeni vo kompleks vasitalorlo oxudugu siiratle doyisen diinyada yasayiriq.
Artiq gebul etmoliyik ki, comiyyatlorin ve madaniyyetlerin dayismesi fonunda oxu
bacariqlar1 ilo bagh yanasmalarimiz ve anlayislarimiz da deyismelidir. 20 il svval
insanlarin inkisafi, tahsil sahesinde ugur qazanmalari, iqtisadi fealiyyetlora calb
olunmalar1 vo votandas comiyyetlorinda aktiv istiraklar1 {iglin zaruri olan oxu bacariqlar:
bu giniin teleblerinden ¢ox ferqglenirdi ve boyiik ehtimalla, 20 il sonra daha ferqli
niianslar 6ziinii biiruze veracak.

Tohsillo bagli hadaflor dsyismoekds davam edir ve melumatlarin toplanilmasina ve
azboarlomasina yanasma daha genis meanada elm konsepti ilo avez olunub: “Har hansi
soxsin texniki vo ya basqa sahade pesokar olmasindan asili olmayaraq, ugur qazanmagimn
yolu kompleks problemlarin halli {i¢iin kommunikasiya qurmaq, mslumatlar istifads
etmak va basqalar ile paylasmagq, dayisen veziyystlers, yeni gagirislara cavab vermak,
yeni situasiyalara uygunlasmaq, yeni biliklorin alde edilmasi, eloco do insan
potensialinin  artirilmasi magsadile texnologiyanin imkanlarindan istifade etmak
bacarigima malik olmaqdir”. (Binkley ve hamkarlari, 2011[1]) Insanlar elm osaslh
comiyyotde aktiv istirak etmak iiciin biitiin ndv malumatlar: alds etmoak, qavramaq ve
bunlar1 maqgsedauygun sokilds istifade etmak bacariq ve qabiliyyastlerine malik
olmalidirlar. Oxu bacariqlar1 sadace tohsil sistemindaki diger fanlarde ugur qazanmagq
tclin tomsal rolunu oynamir. Bu bacariglar hemginin hayatin bir ¢ox sahalarindaki
ugurlarin prerekvizitidir. (Cunningham ve Stanovich, 1997[2]; I9IT, 2013[3]; Smith va
hamkarlari.,, 2000[4]) Buna gora de icbari tohsilin sonlarmma yaxin sagirdlerin oxu
bacariglarinin giymetlondirilmasi {iglin PISA c¢argive senadinde moaktablorde tedris
olunan biliklerle yanasi, real voziyystlor ilo slageli matnlardeki informasiyalarin
tapilmasi, secilmosi, sorh vo inteqrasiya edilmesi bacariqlarina da xiisusi shamiyyot
verilmolidir.

Oxu bacariglarimin mahiyyatinda dayisikliklor

Texnologiyanin siiratli inkisafi insanlarin evlerde ve is yerlorinds oxu, melumatlar:
otlirma metodlarin1 va yollarim1 da doyisdirib. Yeknasoaq isloerin avtomatlasdirilmasi
fonunda dayisen kontekstloro qisa zamanda adaptasiya ola bilon ve moalumatlar:
miixtalif manbslarden slde etmoayi bacaran insanlara telebat artmaqdadir. 1997-ci ilde



oxu sahasinda PISA c¢arcive senadi miizakirs olunduqda, diinyadak: insanlarin sadaca
1.7%-i internetdan istifade edirdi. 2014-ci ilo kimi bu ragom 40.4%-o catdi ki, bu da
toxminan ii¢ milyard insan demok idi. (Beynolxalq Telekommunikasiyalar Ittifaqy,
2014[5]) 2007-2013-cii illor arasinda mobil telefon istifadagilorinin say: iki defe artib:
2013-cti ilde har 100 nafarin 95.5-i mobil telefon istifadagisi idi ve diinyadaki genis
zolaglt internetdon istifade edonlorin say1 toxminan iki milyard idi. (Beynolxalq
Telekommunikasiyalar Ittifaqi, 2014[6]) Internet moktablardoki tohsil proseslori, real vo
virtual is yerlarinds amak faaliyyatlori, vergi, saglamliq ve sayahatlarin planlasdirilmas:
kimi soxsi islor do daxil olmagqla hayatin biitiin sahalorine niifuz edib. Saxsi va pesokar
inkisaf omiir boyu davam edan prosesdir ve sabahin sagirdlari movcud melumatlarin
kemiyyeti ve miirekkebliyi noqteyi-nazarinden raqemsal vasitelordan istifadaye ehtiyac
hiss edacaklar.

Ke¢misds sagirdlarin oxu bacariglarini giymatlondirarken asas diqqget onlarm tek bir matni
oxumaq, basa diigmak, sorh etmoak vo matnls bagh fikir bildirmak bacariqlarina
yonoldilirdi. Bu bacariglarin shemiyyetli olmasina heg bir siibhs olmasa da, informasiya
texnologiyalarmin insanlarin sosial ve is hayatlarina inteqrasiyasi oxu bacariglarinin bagqa
aspektdan yeniden izah edilmasi zarurstini ortaya ¢ixarir. 21-ci asrde oxu bacariglar ile
dlagali yeni moaqgamlar nozers almmalidir ve genis miistovide izah olunmalidir.
(Ananiadou va Claro, 2009[7]; Kirsch ve hamkarlari., 2002[8]; Rouet, 2006[9]; Spiro va
hamkarlari., 2015[10]) Qeyd edilsn masalalar oxu bacariglarina verilsn terifin daha da
genislondirilmasina olan ehtiyaci sortlondirir. Yeni torifde hom osas oxu proseslori,
hom de tekmillesdirilmis reqemsal oxu bacariglar1 sks olunmali, eyni zamanda yeni
texnologiyalarin ve dayisen sosial miihitlerin tosiri neticesinde bacariglar:1 sertlondiren
anlayislarin goelocokda doyisme ehtimali diggat moarkezinde saxlamilmalidir. (Leu vo
hamkarlari, 2013[11]; 2015[12])

Son dovrloarde  moatnlordeki  informasiyanin  basa  diisiiliib-diisiilmemasinin
giymotlondirilmasi {ig¢iin ¢ap materiallarindan yox, kompiiter vo agilli telefonlardan
istifado olunur ki, bu da 06z novbesinde motnlorin formatinin vo strukturunun
deyismasine sabab olur. Bels vaziyyatds, oxuculardan oxuduglarmi basa diismaleri tiglin
yeni koqgnitiv strategiyalara ve konkret maqgsadlors malik olmalar: telob olunur. Ona gora
do oxu bacariglarinin inkisafini sadace meatnlari oxumaq ve basa diismeak qabiliyyati
gorcivasinde giymatlondirmak diizgiin yanasma deyil. Badii metnler de daxil olmaqla
miixtolif moatnlorin basa diisiilorok sarh edilmasi shamiyyatli hesab edilse ds, oxu
bacariglarinin inkisafina nail olmaq tiglin birden artiq metndski ve ya informasiya
qaynagimdaki miivafiq malumatlarin tahlili, sintezi, inteqrasiyasi vo sarh edilmasi do
daxil olmagla kompleks informasiya emal strategiyalarina malik olmaq vacibdir. Olave
olaraq, ugur gqazanmis vo calisqan vetondaslarin tebist elmlori vo riyaziyyat kimi
sahoalorden olds edilon informasiyaya ehtiyaclari olacaq ve onlar bu kimi mslumatlarin
axtarilmasi, sistemloagdirilmosi ve tosnifatlandirilmas: tiglin miixtalif strategiyalardan
istifade edacoklar. Bunlar 21-ci asrde emoak bazarinda, sosial ve vetondas comiyyatindaki
proseslards feal istirak etmak, habels tohsili davam etdirmak {iglin asas bacariqlar hesab
olunur (ISIT, 2013[13]).



2000-2015-ci illarda istifada olunan ¢arciva sanadinda miiayyan dayisikliklor

Oxu bacariglarinin mahiyyaetinds dayisikliklor fonunda ¢ar¢ive senadinds do miiayyan
diizalislor hoayata kecirilib. ilk PISA tadqiqatinda (PISA 2000) oxu bacariglar1 osas
giymatlondirilon saha idi. Dordiincii PISA tadqgiqatinda (PISA 2009), ¢orcive sanadinin
tam nozerden kecirilmasi vo yeni alotlorin tokmillosmasi diqgqet moarkezinde
saxlanilmaqgla oxu bacariglar1 bir daha asas sahs olaraq nezesre alinmigdi. Yeddinci
PISA tadqgiqatinda (2018) ¢argive senadi novbati dafs dayisikliys maruz qalir.

[Ik PISA oxu bacariglar1 garcive senadi olan PISA 2000 oxu sahasinde ekspert
qrupunun yaradilmasi Ttgilin istirak¢1 Olkelerden devet olunmus miitoxassislor
torofinden timumi raziligin slde edilmasi miistovisinds 1998-ci ilden 2001-ci ilo kimi
PISA 2000 tadqgiqati iig¢lin hazirlanmigdi. Oxu bacariglarinin  terifi  Tehsil
Nailiyyetlorinin Qiymatlondirilmasi {izro Beynoalxalq Assosiasiyanin (IEA) oxu
bacariglar1 ilo bagl tadqiqatmna (1992) ve Bdoyiiklorin Savadliligi tizra Beynalxalq
Todgiqata (IALS, 1994, 1997 vo 1998) esaslanirdi. Coargive sanadindes comiyyotlords bas
veran proseslorde aktiv istirak etmak fclin oxu bacariglarmin shemiyyetinin
vurgulandigr Boytiiklerin Savadliligy tizrs Beynalxalq Todqgiqata xtiisusi olaraq istinad
edilirdi. Bu senadin hazirlanmasinda, eyni zamanda miiasir ve hale do aktual olan vo
oziindo bir nego linqvistik-kognitiv proseslori ehtiva edan oxu bacariglar1 ilo bagh
nozoriyyalar (Britt, Goldman ve Rouet, 2013[14]; Kamil ve hemkarlari., 2000[15];
Perfetti, 1985[16]; 2007[17]; Snow ve the RAND Corporation, 2002[18]; Rayner vo
Reichle, 2010[19]), diskurs modellori (Kintsch, 1998[20]; Zwaan ve Singer, 2003[21]) va
informasiya ile slagali problemlarin hoall edilmasi tiglin faaliyyat nezeriyyeleri (Kirsch,
2001[22]; Kirsch va Mosenthal, 1990[23]; Rouet, 2006[9]) diggats almnib.

PISA 2000 ¢argive senadinda aks olunan miiddealarin boyiik gismi PISA 2009 ¢oarcive
sonadinda do aks olunmusdu ve bu, PISA-nin asas maqgsadine xidmat edirdi: oxu,
riyaziyyat vo tobiat elmlari sahalarinds sagirdlarin fealiyyetleri ilo bagli malumatlar:
toplamaq ve bunlarin hesabatlarim1 hazirlamaq. Bununla bels, diinyada bas veran
dayisikliklorin ve oxumanin mahiyyasti haqqinda anlayislarimizin daha aydin olmas:
va ham nazeariyys, ham ds praktika miistevisindaki yeniliklerin inteqrasiya edilmasi
mogqsadile PISA-da qiymsotlondirilon oasas sahalarin ¢orgive senadleri sonradan
mimkiin dayisikliklorin edilmesi nezere alinmaqla hazirlanir. Oxu bacariqlar:
haqqinda ¢ar¢ive senadinds 2000-ci ilden 2015-ci ilo kimi edilmis dayisikliklor tofsilath
sokilds Olave A-da verilib.

2000-ci ilden etibaran oxu ile bagl tesevviirlarimizin dayismasi kognitiv xiisusiyystlarla
yanasl motivasiya vo davranis xiisusiyyatlorinin nazars alinmasi ilo oxu bacariqglarina
verilmis torifin de genislondirilmasina sabab oldu. Ik PISA corcive senadinin sonunda
oxu foaliyyatlorine colb olunma ve meta-idrak — matni basa diisme bacariqlarin
inkisafindan agah olmaq ve oxu strategiyalarmi istifade etmak — haqqinda “Digoer
moasalalor” baghgl altinda qisa melumat verilir. (I9IT, 2000[24]) Sonraki dévrlerds
aparilan aragsdirmalar ¢argivesinde oxu faaliyyetlorina calb olunma ve meta-idrak PISA
2009 vo 2015 c¢orcive sonadlorinds oxu bacariglarimin asas komponenti kimi geyd



olunub.

PISA 2009 ¢orcive sanadinde diqqati celb edan ikinci asas doyisiklik reqemsal matnlarin
soxsi inkisaf vo fordlerin comiyyatlordaki aktiv istiraklarina olan tasirlerinin nazare
alinaraq adi cokilon senade daxil edilmesi idi. (I9IT, 2011[25]) Bu doyisiklik
giymatlandirmaenin yeni kompiiter asash formatda kegirilmasi ilo eyni vaxta tosadiif etdi
ve motnlor kompiiter ekranlarinda toqdim olunmaga bagladi. Ik defe PISA 2009
tedgiqatinda ragemsal matnlerin oxunulmasi beynoalxalq seviyyade qiymetlondirildi.

Oxu PISA 2015 tedqgiqgatinda asas saha deyildi vo PISA 2009-da oxu bacariglarinin
giymatlondirilmasi ii¢lin miiayyen edilon meyarlar homin il ii¢iin ds qiivveds qalmisda.
Lakin PISA 2015-de imtahan prosedurlarinda shemiyystli deayisikliklor hayata kegirildi
ki, bunlar da oxu sahasinin ¢arcive senadinde miisyyan doyisikliklori zaruri edirdi.
Masolon, 2015 todqgiqatinda oxu bacarigqlarimin  giymetlondirilmesi, asasen,
kompiiterlorde hoayata kegirildi. Noaticeds, “motnlorin yazilma sakli” ve “forma”
anlayislar1 yeniden diqget markszinds saxlanildi ve “dinamik” ve “sabit” terminlari
daxil edilmakls tokmillasdirildi.

PISA 2018 ¢arciva sanadina dayisikliklarin edilmasi

PISA 2018 oxu bacariglar1 ¢orgive senadi Oziinde 2009/2015 ¢arcive senadlarinin
miiddoaalarini aks etdirir ve bunlar hslo da PISA 2018 iiciin aktualdir. Bunun
fovqiindae yeni senads asagidaki slave vo dayisikliklar edilmisdir:

e (oarcive sonadinde son onilliklords ortaya ¢ixan ve ragemsal xidmsatlorin veo
moatnlarin genis istifadesi fonunda hale do davam eden yeni matn formatlars,
oxucular ii¢iin toqdim olunma sokillori anenevi yanasmalar ilo inteqrasiya
olunmusdur.

e (Corcive senadinda temal oxu proseslari tigiin shemiyyet kesb eden bacariglar
qarsihiglt sokilde slagalondirilmisdir. Bu bacariglar, yeni: diizgiin ve serbaest
oxumaq, moatnlori sarh etmok, climlolor arasndaki olageloni dark etmoak,
mozmunu qavramaq kompleks vo birden artiq metnin basa diistilmasi iiglin
vacibdir. Oger sagirdlsrin daha miirakkab proseslerds ugursuzluga diicar olnasi
hallar1 yaganarsa, bunun sabebini ciddi ve harterefli arasdirmaq lazimdir.
Sagirdlarin tizlasdiklari ¢otinliklar yuxarida qeyd edilon asas bacariqlarla slagali
olduqgda ise hamin sagirdlors miivafiq destok tomin edilmalidr.

e (Coarcive sanadinds matnlarin diizgiinliiytinlin qiymatlandirilmasi, malumatlarin
alde edilmasi, bir ¢ox menbslorden informasiyanin gebulu ve mixtslif
monbalordaki msalumatlarin inteqrasiyasi/sintezi kimi oxu prosesi ilo bagh
yanasmalarin qenaatbexsliyi bir daha nezarden kegirilmisdir. Miixtalif struktur
vo formatlarin qlobal shemiyystinin gosterilmesi {iglin farqli oxu proseslari
arasinda tarazliq temin edilmis ve movcud yanasmalardaki miisbat maqamlar
da nazere alinmaqla avvelki ¢arcive senadlari ile slagslendirilms aparilmisdir.

e Son diizalislards yeni texnoloji meyillorin, ¢ap edilmis ve roqomsal materiallar ilo
bagl ssenarilorin hal-hazirda meatnlorin istifade olunma formas: ilo zidd
olmamaq serti ilo oxu bacariglarinin diizgiin giymatlondirilmasi ti¢lin nazars



alimmas: da diqqeat markezinda saxlanilir.

Ragamsal oxu bacariqlarinin ahamiyyati

fyirmi il avval ilo miiqayisade miiasir diinyada oxu meyillari ¢ox forglidir. 90-c1 illarin
ortasina kimi insanlar daha ¢ox kagiz formatinda olan materiallar1 oxuyurdular. Usaqlar
uclin hazirlanmis kitablar, qalin romanlar, teksahifelik materiallar, ensiklopediyalar,
gozetlar, elmi jurnallar, inzibati senadler va elanlar miixtslif formatlarda, formalarda va
tortibatlarda ¢ap olunaraq hals do istifads edilir.

90-c1 illorin avvelorinds insanlarin az gisminin kompiiteri var idi ve bunlar, asasen,
masatistii kompiiterlar ve elektron hesablama masinlar: idi. Cox az sayda insan diziistii
kompiiters sahib idi, roqemsal tabletlor vo agilli telefonlar, demak olar ki, istifads
olunmurdu. Texniki vo ya elmi malumatlar1 oxuyan spesifik oxucular ve ya situasiyalar
istisna olmaqla kompiiter asasli oxuma genis viisot almamisdi. Bundan slave, homin
dovrlards ekran keyfiyyati yiiksak olmadig: {iciin kompiiterlorde oxuma prosesi yavas vo
yorucu olmaqla yanasi, ¢oxlu sehvlarle naticelenirdi. (Dillon, 1994[26]) Informasiya
bollugu seraitinds oxuculara ragemsal informasiya sahifalerini slagealondirerek dinamik
molumat bazas1 formalasdirmaq imkani vermok ve insanlari ¢ap formatinda olan
materiallarin “mangenasinden” xilas etmak maqgsadiloe ortaya ¢ixarilan hipermatnlar
(Conklin, 1987[27]) veb-saytlarin mehdud sayda olmasina baxmayaraq, koqnitiv
yiiklonmays da sebab oldu. (Foltz, 1996[28]; Rouet vo Levonen, 1996[29]) Onu da geyd
edok ki, homin dovrlerde ¢ox az sayda insanin Umumdiinya Horiimgak Toruna (World
Wide Web) daxil olma imkani var idi.

20 ilden daha az zamanda istifads olunan kompiiterlsrin saymda kaskin artim miisahida
olundu ve artiq 2015-ci ilde bu reqem texminen 2 milyarda c¢atdi. (Beynolxalq
Telekommunikasiya Birliyi, 2014[6]) 2013-cti ilde diinya shalisinin 40%-nin evinda
internets ¢ixis1 var idi. Bu rogem inkisaf etmis 6lkalarde 80%, az inkisaf etmis olkalarde
iso 20%-den az idi. (Beynslxalq Telekommunikasiya Birliyi, 2014[6]) 2009-cu ilds genis
zolaqli internet ilo miiqayisede simsiz sabakenin daha genis istifads imkanlar1 fonunda
son onillikds dasina bilen reqemsal alstlerin sayinda kaskin artim miisahids olundu.
(iSIT, 2012[30]) 2015-ci ilo kimi kompiiter satislar1 azalmaga, raqemsal cihazlar,
elektron kitab oxucular1 ve mobil telefonlarin satislari isa yiiksalmayae basladi. (Gartner,
2014(31])

Informasiya ve kommunikasiya texnologiyalarinin (IKT) genis yayilmasi naticesinda
comiyyatlords reqemsal oxu bacariglar1 da formalasmaga bagsladi. Masslon Amerikada
votondaslarin xeborlori aldo etmok ticlin televizordan sonra an cox istifado etdiklori
ikinci moanba (radiodan, ¢ap olunmus goazet vo jurnallardan daha ¢ox) kompiiterdir.
(Amerika Nogriyyat Institutu, 2014[32]) Britaniyada usaqlar ve yeniyetmoalor cap
olunmus moatnlorle miiqayiseds rogemsal matnlore iistiinlitk verirlor. (Clark, 2014[33])
UNESCO-nun on son hesabatlarinin birinde geyd olunur ki, bes inkisaf etmakdas olan
olkade aparilan sorgunun noaticesine gore mobil oxuma cihazlarindan istifade eden
insanlarin tigdo ikisi bu kimi cihazlarda vo telefonlarda oxuma imkanlarinin temin
edilmesinden sonra oxumaga olan maraqglarmin artdigin1 ve oxumaga daha cox vaxt



ayirdiglarii qgeyd ediblor. (UNESCO, 2014[34]) Bu doyisikliklor oxuma bacariglarmm
izahmin verilmasi {iglin nazere alinmali maqgamlardir. Birincisi, insanlarin elektron va ya
onlayn oxuduglar1 matnlar snanavi ¢cap olunmus versiyalardan ferqlidir. Onlayn oxucular
rogomsal cihazlar vasitesilo taqdim olunan informasiyadan, kommunikasiyadan va
xidmatlorden zd6vq almaq ftglin kigik ekranlara, ekranlarin tartibatina ve elektron
sohifalara do alismalidirlar. Ikincisi, electron pogt, qisa mesajlar, forumlar kimi yeni roqemsal
kommunikasiya vasitelari do hayatimizn torkib hissesine ¢evrilmisdir.

Xiisusi olaraq vurgulanmalidir ki, reqemsal texnologiyanin genis istifade olunmasi
insanlarin oxumaq ti¢iin material se¢ciminds daha diqqgatli olmalarimni talab edir. Tabii ki, bu
onlarin miixtalif magsadlar {i¢iin oxumaga daha ¢ox zaman ayrimasma mane olmamalidir.
Oxuma ve yazma giindslik tinsiyystde artiq sifahi nitqi de avez edir, bels ki, insanlar
telefonla danismaq avazins onlayn mesajlasma sistemlorine istiinliik verirlor. Bunun da
noticesi olaraq, insanlar yeni moetn asash janrlar1 ve sosial-meadeni praktikalar1 baga
diismak bacariglarma yiyeslonmslidirler.

Ragamsal dovrde insanlar hamginin yeni bacariglara da yiyelonmalidirlar. Yeni
cihazlarm va tatbiglerin istifadesinda ¢atinlik ¢okmasinler deys onlar minimal saviyyada olsa
bels, IKT savadliigma yiyslonmolidirlor. Onlar eyni zamanda axtaris motorlari, menyular,
linklar, vo ya diger funksiyalar vasitesilo ehtiyac duyduglar1 mstnleri tapmaq qabiliyystine
malik olmahdirlar. Internetds informasiyanin yayilmasina nazarat etmak tam manast ilo
miimkiin deyil vo bu sebabdan de insanlar mealumatlar1 diqgeatle nezerdsn kegirmali,
istinad menbalarinin etibarli olmasindan amin olmalidirlar. Nahayat, malumatlarin
daqigliyini miisyyenlesdirmak ti¢lin onlar bir sira matnlsri oxumali, uygunsuzluqlar:
vo ziddiyet toskil edon maqamlari agkar etmalidirlor. Bu bacariglarin shemiyyeti I9IT-
nin PISA 2009 rogemsal oxu bacariglar1 ilo bagli arasdirmasinda oks olunub.
Hesabatdan bir hissays diqqet yetirak: “Ragamsal oxu prosesinda axtaris asas komponentdir,
ciinki oxucular bunun vasitasilo miivafiq matnlori tapirlar. Buna gora da hanst matnin miivafiq
hesab edilmasi axtaris secimlorindon asilhidir. Tacriibali oxucular fordi ehtiyaclara uygun
strategiyalar se¢maya meyilli olurlar. Vaxtlarmmin israf olunmasini istamayan oxucular
ohamiyyatsiz sahifalara daxil olmurlar va ancaq vacib sahifalardaki materiallar: tahlila calb edirlar.
(IBIT, 2011, 5. 20[25])

Onu da bildirek ki, 2015-ci ilde maktablarde kompiiterlarin istifadssi ilo bagl aparilan
arasdirma (I9IT, 2015, s. 119[35]) onu gdsterir ki, sagirdlorin onlayn materiallar:
axtarmaq qabiliyyatlori do Olkelor arasinda roqemsal oxu bacariglariin forqli olmasini
izah etmoak baximindan miihiim faktordur. Bu forq sadace ragqemsal oxu bacariqlari ilo
alagali olub ananavi oxu faaliyyetlorinin giymatlondirilmasinde nazers alina bilmaz.
(Homginin bax: Naumann (2015[36])

Diinyanin bir ¢ox o6lkslsrinds insanlarm hadasflerine ¢atmalar1 ve comiyyatlerds aktiv
istirak ti¢lin roqemsal oxu bacariglarimin formalasmas: asas telablorden biridir. 2018
PISA oxu ¢orgive senadi ragemsal moatnler de daxil olmaqla oxu bacariqlar iigiin
miihiim olan biitiin maqamlarin nazare alinmas tigiin tokmillasdirilmisdir.



Oxumaygq iigiin motivasiya, oxu praktikalari va meta-idrak

Oxu prosesinda fordlerin praktikalari, onlar1 motivasiya eden mafhumlar ve oxumaga
garst miinasibatlori, elaco do oxu strategiyalarmin nece effektiv olmasmin basa diistilmasi
¢ox miihiimdiir. Matnlarin ¢ap formasinda ve ya reqemsal formatda olmasindan asih
olmayaraq daha ¢ox oxuyan, oxumaga hevesi olan, 6z oxu bacariglarina inanan va
moatnlerin xiilasasinin ¢ixarilmasi ve ya internetds informasiyanin axtarilmasi kimi
tapsiriglarin chdesinden galmak tiglin lazimi startegiyalarin prioritetlogdirilmasini bilon
sagirdler bu sahade daha ¢ox ugur qazanirlar.

Olava olaraq onu da vurgulayaq ki, praktikalar, motivasiya ve meta-idrak sadace oxu
sahasinde inkisafin ve nailiyyatlorin giymsatlondirilmasi tiglin miimkiin gostaricilar
oldugu tiiciin yox, ham do tolim naticalori, hadaflari ve hayat boyu tahsil {i¢lin vacib
amillar oldugundan ciddi tohlil talab edir. (Snow ve the RAND Korporasiyasi, 2002[18])
Bunlar ham da dayisilmasi miimkiin anlayiglardir. Masalan, konkret dalillor asasinda stibut
olunmusdur ki, oxu prosesine colb olunma ve meta-idrak (strategiyalarm dork
edilmasi) Oyretma ve desteklayici miihitin yaradilmasi il inkigaf etdirile bilsr. (Brozo
vo Simpson, 2007[37]; Guthrie, Wigtfield vo You, 2012[38]; Guthrie, Klauda ve Ho,
2013[39]; Reeve, 2012[40]) Oxu bacariglarmin inkisafi ndqteyi-nazarinden vacib oldugu tictin
¢arciva sonadinde motivasiya, praktikalar vo meta-idrak qisaca izah olunur.

Oxu bacariglart iizra ¢arciva sanadin strukturu

PISA-da “oxu bacariqlar1” termini haqqinda melumatin temin edilmasinden ve miiasir
dovrde oxu bacariglarmin shemiyysti vurgulandigdan sonra ¢orgive senadinin
strukturu asagidaki kimidir: ikinci hissade oxu bacariqglarinin terifi verilir ve moévzu ilo
alagali istifads olunan sz ve ifadslar tohlils calb olunur; tiglinii hissada oxu bacariglar:
sahesi ve PISA 2018 qiymsatlendirilmasinds asas xiisusiyystlor haqqinda danisilir;
dordiinci  hisse giymatendirmanin aspektlsrinden ve oxu bacariglarinin nece
giymatlondirilmasindan bahs edir vo niimunslar tomin olunur; nahayset, axirinct hissada
oxu bacariqglari ilo bagh mealumatlarin necs timumilasdirilmesi ve naticalarin hesabatmin
verilmasi liglin planlar diggat markezinda saxlanilir.

Oxu bacariqlarinin torifinin miisyyanlasdirilmasi

Comiyyetlords, iqtisadiyyatlarda, madaniyystlorde va texnologiyada miisahide olunan
doyisikliklorin aks etdirilmasi ti¢iin oxu va oxu bacariqlarmin torifi do miitemadi olaraq
doyisdirilib. Oxu artiq sagirdlorin sadeco maktoba basladig: ilk illorde slde etdiklari
bacariq kimi neazere almmir. Oksino, bu moessle fardlorin miixtalif kontekstlords, 6z
yasidlart vo comiyyatin miixtolif tizvleri ilo miinasibatlor ¢orcivesinde olde etdiklori
biliklorin artirilmasi, bacariqlarin formalasdirilmas: ve yeni strategiyalarin dyranilmasi
kimi gelems verilir. Buna gore do oxu, matn asash strukturlar miistovisinde diqqat
morkozinds saxlanmilmalidir ve bunun tehsilo daim davam eden miisbat tosiri nezere
alinmalidur.

Kognitiv asasli oxu nazariyyelorinde gavrama, oxu zamani istifade olunan miixtslif



kognitiv prosesler ve bunlarin interaktiv mahiyysti aydmlagdirilir. (Binkley, Rust ve
Williams, 1997[41]; Kintsch, 1998[20]; McNamara ve Magliano, 2009[42]; Oakhill,
Cain vo Bryant, 2003[43]; Snow vo the RAND Korporasiyasi, 2002[18]; Zwaan and
Singer, 2003[21]) Oxucu ovvalki biliklorini istifade etmakls, habelo comiyyat vo
moadaniyyatle alagali situasiyalar: nazars almagqla oxudugu matndaki meanani dark edir.
Monanin doark edilmasi tiglin seristali oxucu miixtelif proseslorden, bacariq ve
strategiyalardan istifade edir vo bunlarin sayssinde malumat: basa diisiir, 9sas meanani
qavrayrr (van den Broek, Risden ve Husbye-Hartmann, 1995[44]) ve moalumatmn
diizgiinliiytine ve miivafigliyine toenqidi yanasma niimayis etdirir. (Richter vo Rapp,
2014[45]) Tabii ki, bu proseslor vo strategiyalar maqgsadler ve kontekstlorden asili olaraq
forqli ola bilar, ¢iinki oxucular ham ¢ap formasinda olan materiallar1 oxuyurlar, ham de
rogomsal texnologiyalar: istifade edarak bu prosesi icra edirlar. (Britt ve Rouet, 2012[46];
Coiro ve hamkarlari, 2008[47])

Cadval 2.1. Ovvalki PISA tadqiqatlarinda oxu bacariqlarinin tarifi

PISA 2000 tedqiqatinda oxu bacariglarmin terifi belo miisyyen edilmisdi:

“Oxu bacariglar1 hadaflere nail olmaq, bilik ve potensiali artirmaq ve
comiyyetda aktiv istirak ii¢iin yazili matni basa diismbak, istifads etmak
vo mithakima yiirtitmakdir”.

PISA 2009 tedgiqatinda miisyyen olunan, habels 2012 ve 2015
todqgiqatlar tiglin ds istifads olunan terifde “oxuma tigiin motivasiyanmn
formalasdirilmasi” hissasi alave olunub:

“Oxu bacariglar1 hadaflere nail olmaq, bilik ve potensiali artirmaq ve
comiyyetds aktiv istirak ti¢iin yazili metni basa diismak, istifade etmak,
miithakimo yiirtitmak ve oxumagq ii¢iin motivasiya formalasdirmaqdir”.

2018- ci il tadgiqatinda oxu bacariglarinin izahinda oxu bacariglarmin terkib hissesi
olaraq matnin dayarlondirilmasi de nazere alimir ve “yazili” sozii istifade olunmur.

Cadval 2.2. 2018 tadqiqatinda oxu bacariqlarinin torifi

“Oxu bacariqlar1 hadoaflors nail olma%, bilik ve potensiali artirmaq ve comiyyatds
aktiv istirak liciin moatni basa diismok, istifade etmak, da%larlandirmak,

mithakime ytiirtitmak ve oxumagq ti¢lin motivasiya formalagdirmaqdir”.




PISA tedgiqatlarindan ve bagqa arasdirmalardan gqaynaqglanan dslillerin, hemginin
diinyanin doyisen mahiyyatinin ve nazari yanasmalarin nazars alinmasi ilo dayisiklar do
digget markezinds saxlanilmagqla asagida har bir hissenin izahi verilib.

Oxu bacariglar...

Qeyri-pesokar auditoriyanin tedqiqatda nayin qiymetlondirilmasi hagqinda meslumath
olmas1 maqsadi ile ¢argive sanadda “oxu” termininin avezina “oxu bacariqlar1” istifada
olunur. “Oxu” s0zii, adaton, sadaco kodlasdirma, yani yazili matnin saslor ilo ifada
edilmasi vo ya ucadan oxuma kimi basa diistiliir. Halbuki qiymatlondirmads masalaya
daha genis aspektlorden yanagilir. Oxu bacarigqlar1 6ziinde sozlerin menasini,
qrammatika, miixtalif linqvistik ve matn strukturlar1 da daxil olmagla genis koqgnitiv ve
linqvistik kompetensiyalari, diinya haqqinda tesevviirlarin daha aydin olmas: iigiin
monanin diizgiin inteqrasiya edilmaesini ehtiva edir. Bura eyni zamanda meta-idrak
kompetensiyalar1 — matnin derk edilmasi ti¢iin miixtslif strategiyalarm shemiyyatinin
basa diigiilmasi vo bunlardan istifade etmok qabiliyyeti da daxildir. Insanlar oxuduglar
moatnler haqqinda diistindiikds, magsadlarini miisyyenlasdirdikds ve oxu fealiyyatlerini
tonzimladikde meta-idrak kompetensiyalar: aktualliq qazanir.

Insanlarin &yronme qabiliyyatlori yazili vo g¢ap olunmus informasiyadan istifads
etmalori vo bunlarin asasinda kommunikasiya qurmalar1 ilo six olageli olsa da,
“bacariglar” s6zii miizakiro movzusu ve ya miivafiq sahe haqqinda insanlarin biliklarini
ozlinda aks etdirir. Bu tarif cari ¢argive sanadinda “oxu bacariglar1” termini vasitasila
izah edilmak istonan anlayis — farqli situasiyalarda ve miixtalif veziyyatlor {iciin oxu
bacariglarinin maqgsadyonlii ve funksional tetbiqi — ti¢lin miivafiq hesab edilib. PISA
vasitasilo forqli sagirdlerin qiymsatlondirilmesi hoyata kegirilir. Bu sagirdlerin bir gismi
tohsilini universitetlorde davam edacok, balke do, akademik ve ya pesokar karyera
quracaqlar; bezi sagirdler miieyyen pese hazirligma calb olunduqdan sonra smsak
bazarinda fealiyystlerini davam edacakler; giymsatlondirmaye calb olunan sagirdlsrin
miiayyan qismi ise imumi orta tahsil seviyyasini basa vurdugdan sonra birbasa emak
faaliyyatlorine baslayacaq. Onlarin tohsil almaq ve ya islomak ile bagh planlarindan asilh
olmayaraq, oxu bacariqlar1 sagirdlerin pesokar ve sgoxsi hoayatlarinda, eloco de
comiyyetds aktiv olmalari ti¢ctin mithiim amillordendir.

... basa diismak, istifada etmak, dayarlandirmak, miithakima yiiriitmak ...

“Basa diismok” sozii daha genis miistovide istifade olunan “menanin basa diisiilmasi”
ilo olagalidir. Bu, oxu prosesinde oxucunun avvalki biliklari ilo matnden Oyrendiyi
informasiyanin bu ve ya diger deraceds inteqrasiya olunmasi demakdir. Oxumaga
basladiqlar ilk vaxtlarda bels sagirdlar dyrandikleri simvollarla, masslon harflorle bagh
biliklorindan istifade etmoklo matnlordaki “kodlar1” agmali ve menanin askar edilmaosi
tclin miivafiq sozlori saslondirmalidirlor. Tobii ki, bu inteqarsiya prosesi daha genis
monada, masalon matnlarin diinya ilo neco alagalondirilmasi {i¢lin mental modellor
miistovisinde izah edilo bilor. “Istifade etmok” sbzii totbiq ve funksiya, yeni
oxuduglarimiz ilo neo ise etms, hoyata kecirmo c¢orcivesinde nezere alinmalidir.
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“Dayerlondirmak” sozii oxu proseslorinin bir ¢ox hallarda naticoyoniimlii olmasini
vurgulamaqgla oxucularn moatnlardeki arqumentlorin diizglinliiytinden, miislliflarin
yanasma torzinden ve matnlarin qarsiya qoyulmus hadaflarle miivafiq olub-
olmamasindan smin olmaq tgiin aragdirma apardiglarini gostermak tigltin PISA 2018
corcivo sonadine daxil edilib. “Mithakime yiirtitmak”, oxu prosesinin interaktiv
mahiyyatinin niimayis etdirilmesi tiglin “basa diismek” ve “deyarlondirmak”
sozlorinden sonra istifade olunur. Oxucular matnlori oxuyarken 06z diistinco ve
tocriibalorini do formalasdirmalidirlar. Har bir oxu prosesi alagelondirme teleb edir:
oxucular matnlari oxuyurlar, ordaki malumatlar1 matnxarici informasiya kontekstlorinda
yeniden nazardan kegirirlar ve miivafiq slagalondirmalari icra edirlar. Oxucular daha ¢ox
informasiyaya malik olduqca ve 0z tocriibealorini formalasdirdiqca miitemadi olaraq
oxuduglarmi diigtince stizgacindsan kegirmsli ve buna gore de matnlarin mahiyyetini
basa diisdiiklarinden amin olmalidirlar. Mithakims yiirtitmays miislliflarin iddialarmnin,
onlarin miixtalif diskurs ve belaget vasitelorinden istifade bacariglarmmn
giymotlandirilmasi ve yazarlarin movqelorinin qavranilmasi daxildir. Bunlardan basqa,
moatnler haqqinda darindan diistinmek, miivafiq slagalondirmslsri aparmaq neticesinds
insanlar ozleri do hiss etmaden diinya haqqinda tesavviirlerini doyise bilarlar.
Miihakims yiiriiderken oxucular matnlerin mazmununii neazers almali, matnlarin
strukturu vo ya formasi haqqinda diistinerken ovvealki biliklori ve ya anlayislar:
xatirlamalidirlar. Bu hissede geyd edilon amillor: basa diismoak, istifade etmoak,
dayarlondirmek, miithakims yiirtitmek ¢ox vacibdir, amma bunlar oxu bacariglarmin
inkisaf1 ti¢lin ayri-ayriligda yox, tok vahid kimi nazare alinmalidur.

... oxumagq ti¢iin motivasiya formalasdirmagq...

Oxu bacariglarim1 formalasdiran insanlar diizgiin oxumag1 bacarmagqgla yanasi, oxu
prosesinin shamiyyetini basa diistirlar ve miixtslif maqgsadler ti¢lin oxuyurlar. Buna gora
da tadris prosesinda sagirdlerin oxu bacariqlarinin inkisaf etdirilmasi ilo yanasi, onlarin
motivasiyalarinin formalasdirilmas1 da hadaf olaraq miisyyenlasdirilmslidir. Bu
kontekstds, “oxumagq {tiglin motivasiya formalasdirmaq” birlogmesi 6ziinde oxumaq
liclin motivasiya, oxu prosesine alude olmag1 sertlondiren biitiin amillar, nalarin
oxunulmasi haqgqinda anlayislara malik olmaq, miixtslif ve miitemadi oxu praktikalar:
kimi elementlari aks etdirir.

...matnlor...

“Matn” sozui dilin qrafik formasinda tezahiiriinii (sl yazisi, ¢ap formasmnda ve ya
ekranda oks olunan) ifade edir. Bu torifde sos yazisy, filmlor, TV, animasiya ve sozlarsiz
sokillor nezare alinmir. Matnlere diaqramlar, sokillor, xoriteler, qrafikler, yazil
karikaturalar daxil ola biler. Bu vizual matnler miistoqil ve ya bdyiikhacmli matnlarin
torkib hissesi kimi istifade oluna bilar.

Oxuculara matnlarin neco oxunulmas: bareds garar verme imkani tomin edan dinamik
moatnlor bir sira moaziyyatlorine gore sabit matnlorden farqlenir. Sabit matnlor hacmin
prognozlasdirilmas: tiglin vacib fiziki xiisusiyyetlorin olmamas: (messlon kagiz
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formatinda olan sanadlarin Olgiileri virtual mekanda gizli olur), bir matnin ayri-ayri
hissalarinin ve ya matnlarin hipermatn vasitesile slagalondirilmasi, ¢ox sayda matnin
aragdirma naticasi olaraq taqdim olunmasi kimi niianslarla saciyyelenir. Bu ferqliliklars
uygun olaraq oxucular da dinamik matnlar {iciin farqli verdisler formalasdirirlar.
Oxucular ¢ap formatinda olan matnlarle miiqayisade dinamik matnler tigiin farqli
yanasmalar1 diqgat moarkezinde saxlamalidirlar.

“Informasiya” sozlinii avezine “matn” termininin istifade olunmasina sabab ikincinin
yazili dil ile alagasi ve adabi ve informasiya asasli materiallar1 shats etmasidir.

... hadaflara nail olmagq, bilik va potensiali artirmagq va comiyyatda aktiv istirak

Verilmis torifin bu hissasi ilo oxu bacariglarmin shemiyyat kesb etdiyi situasiyalarm
(fordi vo ictimai faaliyyatlor, tohsil vo is hayati, rasmi va omiir boyu tohsil prosesi va
aktiv vetendas movqeyinin niimayis etdirilmaesi) shate dairesi tam monasi ilo taqdim
edilir. "Hadaflors nail olmaq” vo “bilik vo potensiali artirmaq” birlagmolari vasitesilo
oxu bacariglarinin fardlerin arzularmin reallasmasina komoek etmsasi ilo bagli uzun
miiddatdir ki, gobul edilon ideya basqa aspektdan nazars catdirilir. (Gray and Rogers,
1956[48]) PISA ¢orcive senadinds oxu bacariqlar ils bagh verilmis torif 21-ci asrde yeni
oxu novlarini izah edir. Sonadds miiasir comiyyatda bas veran iqtisadi, siyasi, ictimai va
moadani proseslards soziin asl menasinda faal istirakin ancaq oxu bacariglarinin inkisafi
sayoasinds miimkiin olmasi digqate catdirilir. “Istirak” sdziiniin istifadasi iss insanlarin
hom 6z maragqlarina uygun hoarakat etmoslari, hom do ictimai proseslors tohfse vermalari
ticlin oxu bacariglarinin nece vacib olmasmin diqqget markezinds saxlanilmas: tigiindiir.
”Istirak etmok” ifadesi ictimai, siyasi ve moadeni proseslora calb olunmaq kimi
yozulmalidir. (Hofstetter, Sticht ve Hofstetter, 1999[49]) Masolan, ziyali insanlar {iglin is
imkanlar1 daha ¢oxdur ve onlar miiassisalora garst miisbat movqge niimayis etdirirlor.
(I9IT, 2013[3]) Oxu bacariglarinin yiikssk saviyyads olmasinin saglam hayat torzi ve
cinayatkarliq soviyyesinin asagl olmasi ilo slaqesi askar edilib. (Morrisroe, 2014[50])
Coamiyystds bas veran hadisslerden tecrid olmamagq tenqidi yanasmaya, soxsi azadligin
tomin edilmasina veo miistaqil yasamaga sebab olur. (Lundberg, 1991[51])

Oxu bacariqlar sahasi

Giindalik hayatimizin terkib hissasi olan oxu prosesi genismiqyaslh ve farqliliklarin aks
olundugu fasaliyyetdir. Oxu bacariqlarmin hartarafli giymstlondirilmasine nail olmagq
tclin bir sira faktorlar asasinda mezmun xatti miisyyen olunub. Homin faktorlar da 6z
novbasinde giymatlondirmenin tertibatinin miisyyen olunmasma, on vacibi isa
sagirdlorin oxu bacariglar1 haqqinda hesabatlarin hazirlanmas: iic¢iin dslillorin alde
edilmasins tohfs veracak.

Snow vo RAND Oxu Qrupunun (2002[18]) ¢ox vacib ¢arcive senadinda oxu prosesi iig
komponentin vehdsti miistovisinda teqdim olunur: oxucu, matn ve faaliyyat, tapsirig va
ya oxumanin maqgsadi. Bu ti¢ komponent oxumanin bas verdiyi miixtalif situasiyalar
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olaraq nozars alman genis sosial-madani kontekstlords qarsiliqli alagedadir. PISA-da
oxuma bacariqlar1 bu ii¢ komponent miistovisinde diaqram 2.1-de teqdim olunur.
Motivasiya, avvalki biliklar ve diger koqnitiv qabiliyyatlor kimi faktorlar oxucularla
alagalidir. Oxu fealiyyeti matn faktorlarinin funksiyasidir (miisyyen zaman zarfinds va
mokanda oxucular {i¢lin matn vo ya matnlorin tamin edilmasi). Bu faktorlara matnin
formati, istifade olunan dilin miirekkabliyi ve matnin hissalori daxildir. Oxu fealiyyati
hom do tapsiriq faktorlarinin funksiyasidir (oxucunun matns alude olmasini
sortlondiron sebablor ve ya onu moatni oxumaga sdvq eden talabler). Bu faktorlara
miimkiin vaxt ve praktiki mahdudiyyatlar, hadaflor (sylence ii¢lin ve ya mslumatin
darinden manimsenilmasi {iglin oxuma) va yerins yetirilmasi talab olunan fealiyyatlorin
miirokkabliyi daxildir. Matnls bagli soxsi diisiincelori va foaliyyat faktorlar1 asasinda
oxucular miixtalif oxu bacariqlar1 proseslari totbiq edarak matnlardeki manani qavraya,
hadaflarine ¢ata bilorlar.

Diaqram 2.1. Oxu bacariqlarina t6hfs veran faktorlar

(0) (1]
bacariglari
proseslori

Matn faktorlari Tapsiriq faktorlan

PISA kogqnitiv giymsatlendirilmasinds oxu bacariglar1 tapsiriq ve matn faktorlarmin
istifadasi ¢or¢ivesindae Olgiiliir. Olave sorgu vasitesile motivasiya, tacriibs, yanasma kimi
alava faktorlar nazara alinir.

PISA oxu bacariqlar1 ¢orgive senadinin hazirlanmasi zamani iki asas mosale xiisusi
shamiyyat kasb edib: sagirdlarin maktab daxilinds ve xaricinds nalari oxuduglarmi va
bu zaman hansi maqsadlar giidmsalasrini tafsilatli sokildo askar etmok ve moatnlarin va
tapsiniglarin ¢atinlik daracasini gostarmak. PISA oxu bacariqlar1 ¢orcgive senadi ii¢ osas
tomol tizerinda tortib olunur: matn — oxunan material, proseslor — oxucularin metnlori neco
oxuduglarmi miisyyanlesdiren kognitiv yanagma ve ssenari — oxu prosesinin bas verdiyi
genis kontekstlar vo isin icrasina tekan veran asas moaqsad. Ssenarilor deo 6z névbasinds
tapsiriglart — oxucularin misyyean etdikleri ve nail olmaq tig¢lin cohd gostardiklari
hoadaflari ehtiva edir. Qeyd edilon har ii¢ element oxu sahasinin daha genis miistavide
izah olunmasmi temin edir. PISA tedqiqatlarinda tapsiriqlarin c¢atinlik daracalari
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moatnlarin xtisusiyyatlerinden va qarsiya qoyulan maqgsadlarden asili olaraq miixtslif ola
bilor vo bunlar da farqli kognitiv proseslar ilo miisayat olunur. Belo ki, PISA oxu
bacariqlar1 ¢orgive senadinin asas maqsadi moatn Olgiilerinin (oxunulan matnlarin
hacmi) va ssenarilarin (oxu prosesinin bas verdiyi genis kontekstlar va isin icrasina tokan
veran asas moqsad) doyisdirilmasi ilo sagirdlerin oxu proseslorina (moatnlari
oxuyarken oxucularin nitimayis etdirdikleri kognitiv yanasmalar) yiyelonmae
doracalerini 6lgmakdir. Har bir oxucunun qabiliyyeti, tahsil aldigi miihit neazere
alindigda yuxarida qeyd edilanloerin oxucu faktorlarinda forqliliklara yol agma ehtimal
olsa da, har bir element qiymatlondirme naticesinde miiayyen olunur.

Bu ti¢ elementin giymatlondirmads istifada olunmas: {i¢lin onlar funksional olmaldir.
Buna gore do har bir elementin xiisusiyyatlori miifossal sokilde miiayyen olunmalidir.
Bu, imtahanlar1 hazirlayan sexslera imkan veracoek ki, onlar isladikleri materiallar
kateqoriyalara bolsiinlor ve naticelerin garh olunmasi ve miivafiq hesabatlarin
hazirlanmasi tigiin tapsiriglar: aydin formada hazirlasinlar.

Proseslar

Oxu bacariglarmin giymetlendirilmesi tig¢tin PISA tipologiyasinda kognitiv aspektlarin
nazars alinmasi 21-ci asrin avvellerine tesadiif edir. (I9IT, 2000[24]) Asagida geyd
edilen ti¢ sebaba gors PISA 2018 oxu bacariqlar1 ¢arcive senadinds bu aspektlar redakta
edilmoalidir:

a) Oxu bacariglarinin terifinde maktab ve cemiyyetlerdeki an son dayisiklikler va
movcud cagirislar, daha doaqiq desak, matnlarin ¢ap vo ragemsal formatlarda daha
genis viisat almasi, matnlor ve oxu prosesi ilo alagoali situasiyalarin miirekkebliyi va
forgli mahiyyeti aks olunmalidir. Bu dayisikliklerin bir gismi rasgemsal informasiya
texnologiyalarinin genis istifade olunmasi, xiisusile diinyanin har terafinds insanlarin
internets ¢ix1s imkanlarimin genislonmasi ile baglidir.

b) PISA 2018 oxu bacariglar1 ¢orgive senadi oxu sahasinin elmi konseptuallasdirilmas:
mosalesinde on son yeniliklori da oks etdirmoalidir ve senadde istifade olunan
terminologiya miiasir nazariyyelorlo miivafiq olmalidir. Arasdirma qaynaqlar1 nazare
alinmaqla oxu bacariqlar1 prosesinda isitfade olunan koqnitiv proseslarin mahiyyatini
gosatarmak ticiin istifads olunan terminlarin yeni redaktads verilmasine ehtiyac var.

c) Nohayat, ¢orcive sonadinde izah olunan konkret toriflora sadiq qalmaq veo
genishacmli beynslxalq giymatlondirmads bu aspektlarin dar ¢ercivede nezars alinma
imkanlarmin yeniden nazarden kegirilmasi tigiin toshiho ehtiyac var. Bu, xiisusile oxu
bacariqlarimin asas tadqiqat sahasi oldugu PISA 2018 konteksti {igiin miivafiqdir.

Ovvalki ¢arcive senadlerinds istifade olunan “koqnitiv aspektlar” ovezine 2018
sonadinda “koqnitiv proseslor” frazasma istiinliik verilmisdir (yuxarida izah olunan
oxu bacariglar1 prosesinden farqli mathumdur). “Koqnitiv proseslor” birlosmasi oxu
psixologiyas1 sahasindaki tedqiqatlarda istifade olunan terminologiya iloe miivafiqglik
toskil edir ve oxucu bacariglarinin ve seristalorinin tasvir olunmasi ii¢lin uygundur.
“Aspektlor” sozii ise oxucularin faktiki kognitiv proseslori ve miixtslif tapsiriglar tiglin
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goyulan tolebler arasinda forgin ayird edilmasine mane olurdu. Oxu proseslorinin izah
edilmesi fonunda 2018 ¢ergive senadinde tapsiriglarin tipoloji aspektden tasvir
olunmasi miimkiindiir.

Son oxu bacariqlar1 nazariyyelerinde “oxu prosesinin vakuumda (bosluqda) basg
vermamasi” fakti xiisusi vurgulanir. (Snow ve RAND Korporasiyasi, 2002[18];
McCrudden vo Schraw, 2007[52]; Rouet vo Britt, 2011[53]) Bir ¢ox hallarda insanlarmn
giindalik hayatlarinda bas veran hadisaler, qarsiya qoydugqlar1 magsadloer onlari oxu
fealiyyetlorine colb olunmaga sovq edir. (White, Chen ve Forsyth, 2010[54]) Kognitiv
bacariq olaraq oxu spesifik oxu proselarini ehtiva edir ve tacriibali oxucular 6z
hadaflerine ¢atmaq ticilin bunlar: istifade etmalidirlor. Hadaflori miiayyen etmak vo
bunlara nail olmaq insanlar1 oxumaga sovq etmaklos yanasi, onlarin matn segimins,
miixtalif matnlars tistlinliik vermalarina, forqli qaynaqlardaki malumatlar1 miiqayise ve
inteqarsiya etmolarine do komoak olur. (Britt ve Rouet, 2012[46]; Goldman, 2004[55];
Perfetti, Rouet va Britt, 1999[56])

Bu ¢orcive sanadinde tasvir olunan oxu bacariglarina nail olmaq {tig¢lin insanlar
miixtalif proseslari icra etmoak iqtidarinda olmalidirlar. Bu proseslarin ugurlu sakilde
yerina yetirilmasi isa 6z novbasinds insanlardan koqnitiv gabiliyyatler, bu proseslari
dastaklayan strategiyalar ve motivasiya toalab edir.

PISA 2018 oxu bacariglar: ¢argive senadinda oxu bacariglart hadafyoniimliiliik, tonqgidi
yanasma vo moatnlararasi slage miistovisinde izah olunur. (McCrudden ve Schraw,
2007[52]; Vidal-Abarca, Mana ve Gil, 2010[57]) Bu sebabdan da oxu aspektlarinin avalki
tipologiyast (IOIT, 2000[24]) teshih edilib ve genislondirilib. Yeni formatda biitiin
prosesloar geyd olunb.

Oxu proseslarinin iki genis kateqoriyasi PISA 2018-da izah olunur: matn asasli prosesloar
va tapsiriglarin idars edilmoesi (Diaqram 2.2). Bu, oxu prosesinin moagqsadlore vo
situasiyalara uygun olaraq izah edilmosi ilo ziddiyyat teskil etmir. (Snow ve RAND
Korporasiyasi, 2002[18]) Koqnitiv giymatlondirmeaye diqqgatin yonaldilmasi asagida aks
olunmusdur.
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Diaqram 2.2. PISA 2018 oxu bacariqlar: ¢ar¢iva sanadinda proseslar

Matn asasli proseslar

informasiyanin alda edilmasi
- Matndaki malumati tapmagq
- Mivafig malumati axtarmaq va segmak

Basa diisma
- Matnin mumi manasinin tasavviirds canlandiriimasi
- Naticanin ¢ixarilmasi va inteqrasiyanin hayata kegirilmasi

Diizgiin, ifadali oxuma

Dayarlandirma va miihakima yiiritma
- Keyfiyyati va muvafigliyi giymatlandirma
- Mazmun va nov ila bagh mihakima ylritma
- Zidd malumatlarin miayyan edilarak hall olunmasi

Tapsiriglarin
idara olunmasi

Hadaflarin
va planlarin
miiayyan
olunmasi

Monitoring
\'E)
tonzimlama

Motn asasl proseslar

Oxu proseslarinin 2018-ci il tipologiyasinda diizgiin, ifadsli oxuma matnls slagali diger

proseslarden miistaqil sokilds spesifik olaraq teaqdim olunur.

Diizgiin, ifadsli oxuma

Diizgiin, ifadsli oxuma sagirdloerin sozleri ve matnleri ravan ve avtomatik gekilde
oxumalar1 ve matnin timumi menasinin gavranilmasi tiglin bu sozlari ve matnlari basa
diismoloridir. (Kuhn ve Stahl, 2003[58]) Basqa sozle desoak, diizgiin, ifadsli oxuma
moatnlarin qavramlmas: ticiin asan va qaydalara uygun sokildo oxunulmasidir. Diizgin,
ifadsli/aydin/ravan oxuma ve matnin qavranilmas: arasinda slageni siibut edan kifayet
godoer dalil mévcuddur. (Chard, Pikulski ve McDonagh, 2006[59]; Kuhn ve Stahl,
2003[58]; Wagner va hamkarlari, 2010[60]; Wayman ve hamkarlari, 2007[61]; Woodcock,
McGrew ve Mather, 2001[62]; Jenkins vo hamkarlari, 2003[63]) Bu alagenin izah edilmasi
liclin asas mexanizm budur ki, diizgiin, ifadsli oxuma sozlerin mena xiisusiyyaetlorinin,
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sintaktik qurulusun basa diisiilmesi vo moatndaxili menalarin askara ¢ixarilmasi tigiin
tomal bacariglarin syani gostoricisidr.

Diizgiin, ifadali oxuma diqqgatin comlonmasine ve yaddasin giicloanmasina sabab olur ki,
bunlar da menanin tam basa diisiilmasi liciin miihim amillordir. Bunun oaksins, oxu
zamani ¢otinlik ¢oken sagirdler matni tam basa diise bilmirler ve zaif natice gostarirlar.
(Cain vea Oakhill, 2008[64]; Perfetti, Marron ve Foltz, 1996[65]) ABS-nin Milli Oxuma
Paneli (National Reading Panel-2000) diizgiin, ifadsli oxuma ve msalumatlarin
qavranilmas: arasinda giiclii slageni xatirladaraq sagirdlerin matnleri gavrama
gabiliyyetlorinin inkisafi {iglin sealis oxuma bacarigqlarinin  formalasdirilmasinin
shamiyyetini vurgulayir ve bunu ciddi gekilds tovsiye edir.

Informasiyanin slds edilmasi

Seristali oxucular asas ideyalar1 gavramaq ve matnle bagl miilahizalsr yiirtitmak tigtin
matnin biitiin hissslarini diggatle oxuya bilirlar. Giindslik faaliyystlorde iss oxucular,
dsasan, ancaq miidyyan hissalordaki spesifik informasiyalarmn olde edilmasi {iglin
moatnlari oxuyurlar. (White, Chen va Forsyth, 2010[54]) Onu da qeyd edak ki, veb-
saytlar ve axtaris motorlar1 kimi kompleks ragemsal metodlardan istifads olunmaqla
informasiyanin slde edilmasi oxu prosesinin vacib komponentidir. (Brand-Gruwel,
Wopereis va Vermetten, 2005[66]; Leu vo hamkarlari., 2013[11]) 2018 ¢argive sonadinda
moatndaxili ve xarici informasiyanin alds edilmasi miistavisinda iki proses geyd olunur:

Mbotndaki malumat: tapmaq. Cadvallords, fasillorde ve ya kitablarda oks olunan
informasiyanin tapilmasi ayr1 bir bacariqdir. (Dreher ve Guthrie, 1990[67]; Moore,
1995[68]; Rouet va Coutelet, 2008[69]) Informasiyanin tapilmasi iiciin oxuculardan
motnlorin mahiyyetini basa diismak, abzas ve baslhqlar kimi matnin miixtslif hissalari
haqqinda anlayislara malik olmaq ve msatnlarin miiayyen hisselorinin miivafigliyini
giymatlondirmak bacarig: taleb olunur. Oxucular hemginin ehtiyac duyduglar: matnlari
miiayyan etmoak vo onlara lazzim olmayan sohifelers vaxt ayirmamaq strategiyasimi da
dork etmolidirlor. (McCrudden vo Schraw, 2007[52]) Bozi hallarda oxucular miivafiq
informasiyani alde etmak {i¢iin bir ne¢o abzas1 gozdan kegirmali olurlar. Bunun iigiin
oxuma suratinin tenzimlenmasi veo hansi msalumatin vacib, hansi moalumatin iso
lazimsiz olmasimi miiayyon etmak bacarig: talob olunur. (Duggan ve Payne, 2009[70])
Mbslumatlarin tapilmasi tigtin PISA 2018-da istirakc¢ilardan bir nec¢e s6zdan, birlosmaden
vo ya ragemlorden ibarat moatnlori nazarden kegirmolori vo lazim olan informasiyani
aldo etmolari taleb olunur. Lazimi informasiyanin miisyyen olunmas: suallardaki vo
moatnlordaki elementlorin uygunlasdirilmasi ilo miimkiin olur. Bazi tapsiriglarda ise soz
va s0z birlagmaleri seviyyasinds mena xiisusiyyatlerinin agkar edilmasi talsb olunur.

Miivafiq malumati axtarmaq ve se¢mak. Seristoli oxucular bir vo birden artiq matni
oxuduqda miivafiq informasiyani seca bilirlor. Elektron materiallarda informasiyanin hacmi
kifayat goder boytik olur ve bu da mslumatin secilmasinds oxuculara ¢atinlik yaradir. Coxmatnli
situasiyalarda oxucular hansi hissalerin daha shemiyystli, miivafig, daqiq ve diizgiin
olmasina gorar vermolidirlor. (Rouet ve Britt, 2011[53]) Bu gorarlar “informasiya har
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hansi bir veb-linkinde movcuddur” kimi bazen daqiq olmayan va sarti indikatorlardan
formalasan matnin hissalerinin giymsatlondirilmasine asaslanir. (Gerjets, Kammerer vo
Werner, 2011[71]; Mason, Boldrin ve Ariasi, 2010[72]; Naumann, 2015[36]; Rieh,
2002[73]) Bu noqteyi-nazardan, oxucularin matnlar arasindan miivafiq hisseni axtarmaq
va segmak bacarig1 oxu bacariglarmin terkib hissesidir. PISA 2018 tedqiqatinda matnlari
axtarmaq ve se¢mok tapsiriglarinda bashqlar, maxaz informasiya (mosalon miiallif,
vasite, tarix) kimi deskriptorlar ve ya axtaris motorlarmin naticelori kimi linklar oks
olunur.

Basa diismo

Oxu faaliyyetlorinin boyiik bir gisminde motnlerde ifads edilon mananin
moanimsanilmasi ticin miixtalif hissalor tohlilo calb olunur ve bu hissalor arasinda
inteqarsiya hoyata kegirilir. Matnin basa diistilmesini (qavranilmasi) oxucunun
moatndaki malumatin no haqqinda olmas: haqqinda mental tesavviir formalasdirmasi kimi
basa diismoek olar. Kintsch (1998[20]) bunu “situasiya modeli” adlandirir. Situasiya
modeli iki osas prosess esaslanir: moatnin {imumi monasmin tasavviirds
canlandirilmasi1 ve ovvolki biliklor vo naticalarin ¢ixarilmasi vasitosilo matnlarin
mozmunun insanlarin ovvalki biliklori ila inteqrasiya edilmasi (McNamara va
Magliano, 2009[42]; Zwaan va Singer, 2003[21]).

Mbatnin iimumi manasinin tasavviirda canlandirilmasi ti¢lin oxucular qisa matnlari vo
ya ciimloalori qavramalidirlar. Umumi menanin qavranilmasi taspsiriglarinda sual vo
motndaki hisse arasinda birbasa ve ya dolayr slage movcud olur. Oxucu ancaq
miiayyan hissadaki informasiyalar1 giymetlondirmali ve onlar1 prioritetlosdirmalidir
(Yadda saxlayin ki, asas ideyanin, matnin naticesinin miisayyen olunmasi ve ya matn
ticlin bashgin tapilmas: kimi inteqrasiya telob edan tapsiriqlar basqa tapsiriq novidiir.
Baxin: inteqrasiya tapsirilari).

Mbotnlards inteqrasiyanin hayata kecirilmasi zamam oxucular ciimlo saviyyesindan
baslamagla biitiin matni oxumalidirlar. Oxucular anafora kimi tekrirlorden tutmus oks
arqumentlorin, sotiraltt moanalarin verildiyi mirskksb strukturlara kimi biitiin
nlianslar1 nazora almali vo naticelor ¢ixarmalidirlar. (van den Broek, Risden vo
Husbye-Hartmann, 1995[44]) Naticelorde matnin miixtalif hissalari ve ya sual ilo matn
alagolondirilmalidir. Bunlardan olave, verilmis matnin osas ideyasmi tapmaq vo ya
basliq vermak talob olunduqda da naticenin ¢ixarilmasi teleb olunur.

Oxuculara birdan artiq matn toqdim olunduqda matnlarin miixtslif hisselorinde yer alan
informasiyalar arasinda olagelondirmanin aparilmasina ve naticalorin ¢ixairlmasina
ehtiyac hiss olunur. (Perfetti Rouet vo Britt, 1999[56]) Matnin miixtalif hissalori
arasindaki informasiyan1 inteqrasiya ederken oxucular qeyri-miivafiq ve ya zidd
moalumatlar: teqdim edilmasine sahid ola bilsrler. Belo vaziyystlorde onlar proseslori
doyarlondirmali ve zidd malumatlar1 miisayyen etmolidirlor. (Braten, Stromso vo Britt,
2009[74]; Stadtler vo Bromme, 2014[75]) (Bax: novbati hissa)

Doyorlondirme ve miihakims yiirtitma
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Seristali oxucular matnlarin imumi manasi1 va ¢ixarilan naticalar ile kifaystlonmayib
alave dayarlondirmas apara bilirlor. Onlar matnin meazmunu va formas: ils bagh
mithakime yiirtideo ve moalumatlarin keyfiyyatino vo etibarliligina tonqgidi yanasma
niimayis etdirs bilirlar.

Keyfiyyotin va etibarliligin qiymatlandirilmasi. Seristali oxucular moatnlardaki
informasiyanin  keyfiyyotini, etibarlligini, daqiqliyini ve qerszsiz olmasini
doyorlondira  bilirlor.  Dayarlondirme  ii¢in  informasiyanin =~ manbayinin
giymatlandirilmasi ve miiayyen edilmasi, elaco do miiallifin movzu ile bagh kifayet
goder moelumata malik olmasimmin, pesokarliq saviyyesinin ve xos niyyetinin agkar
edilmasi vacib amillordendir.

Mbazmun va nov ile bagli miithakima yiiriitmak. Saristali oxucular, hamginin yazinin
keyfiyyoati vo {slubi xiisusiyyatlori ilo bagli miithakimes yiiriitmayi bilmalidirlor.
Miihakims yiirtiderken oxucular yazi formasini, metnin mazmununun ve formasinin
miiallifin magsadi ilo ne deraceds slageli olmasimi dayerlendirmalidirler. Oxucular
miihakima yiiriiderken matnlerdeki moalumatlari 6z konseptual yanagmalari ve
tocriibalari ile elagalondirmak {iglin biliklarindan, fikirlsrinden istifads ede bilerlar.
Oxucularm bilikleri, tocriibslori asasinda miiqayise aparmaq ve ya hipoteza ireli stirmek
imkan1 veran mesalaler ils alagsli mithakims ytiriidiiliir. Heg stibhe yoxdur ki, deysrlandirms
vo mithakime hamise oxu bacariglarinin formalasmasma tohfs verib, amma miiasir dovrda
infrormasiyanm mahiyyati dayisdiyi tigiin bunlarin da shemiyyati daha aydin sekilds 6ziinii
biiruza verir.

Zidd malumatlarin miisyyan edilarek hall olunmasi. Matnlardas bir-biri ils ziddiyat tagkil
edon hissolor ilo garsilasdiqda oxucular bu forqleri basa diismali ve bu ¢orgivada
miivafiq addimlar atmalidirlar. (Britt ve Rouet, 2012[46]; Stadtler vo Bromme,
2013[76]; 2014[75]) Ziddiyyaetlerin miisyyen olunmasi iigiin oxucular farqli iddialar1 6z
manbalari ilo qarsilasdirmali ve iddialarin miivafigliyini ve ya menbalarin etbarliligini
giymotlandirmalidirler. Bu bacariqlar son zamanlarda daha ¢ox aktual oldugu tigiin 15
yasl sagirdlerin matnin miixtslif hissaleri arasinda miiqayise aparmasi ve ya bunlar
arasinda inteqrasiyan1 hayata kecirmesi zamani qarsilasa bilecaklari ¢etinlikleri nazars
almaq mithiim ohemiyyet kesb edir. (Braten ve hemkarlari, 2011[77]; Coiro ve
hamkarlar1., 2008[47]; Goldman, 2004[55]; Leu vo hamkarlari., 2015[12]; Mason, Boldrin
vo Ariasi, 2010[72]; Rouet va Britt, 2014[78]).

Tapsiriglarin idara edilmasi proseslari

Hor hansi giymatlondirme kontekstindo, eleco do giindalik situasiyalarda (White, Chen vo
Forsyth, 2010[54] oxucular ya onlara tapsirildig: {i¢iin, ya da slave bir stimul oldugu
ticlin oxu prosesina calb olunurlar. Oxu bacariglar: 6ziinde miixtelif situasiyalarda oxumaq
sobobinin diizgiin miioyyan edilmosi, tapsiriqla slageli hadaflorin qoyulmasi, bu hadoflare
catmaq {i¢lin inkisaf tempinin monitoringinin aparilmasi ve faaliyatlor asnasinda bu hadaflerin
va strategiyalarmn tonzimlonmesi qabiliyetini ehtiva edir. (bax: Hacker (1998[79]) ve Winne va
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Hadwin, (1998[80]),)

Tapsiriqyoniimlii hadafler oxuculart metn daxilinds tapsiriq asash hisseleri axtarmaga
sovq edir. (McCrudden ve Schraw, 2007[52]; Rouet va Britt, 2011[53]; Vidal-Abarca,
Mana veo Gil, 2010[57]) Bundan »olavs, monitorinq (meta-idrak) proseslori oxu
foaliyyeti asnasinda hadaflorin dinamik olaraq yenilonmasine imkan yaradir.
Tapsiriglarin  idare edilmasi metn osasli proseslorin arxa fonunda bas verir veo
proseslarin miixtslif ve meta-idrak saviyalarini sartlondirir.

Tapsiriqlarin  idars olunmasi1 proseslerinds oxucularin tapsiriglarin  talablarini
ozlerinemaxsus gokilde gorh etmsalari bu prosesin vacib komponenti olsa da, oxu
hadaflorinin miisayyen olunmasi sadace tapsiriq tolimatlar: ilo mehdudlasmir, ¢ilinki
hadaflor forqli maraq ve tesebbiisloro do asaslana biler. Bununla bels, PISA oxu
bacariqglar1 ¢oergive senadinde oxucularin verilmis tapsirigr icra etmslosri {iglin olave
stimullar asasinda formalasdirdiglar1 hadaflor nezers alimir. Bundan slavs, miiayyen
mohdudiyyotlara gore, tapsiriqlarin idars edilmasi prosesi PISA 2018-in miistaqil torkib
hissesi olan ayrica komponent olaraq qiymatlondirilmir, amma slavas sorgular vasitesils
oxucularm oxu strategiyalar1 hagqinda ne dsracede malumath olmalar: arasdirilacaq.
Galacak tedgiqatlarda tapsiriqlarin idare edilmesi bacariglarinin giymsatlendirilmasinin
torkib hissasi olaraq kompiiter vasitasilo toqdim olunan proses indikatorlarinin
(masalan, sagirdler matnin miiayyan sehifesine hansi intervalda nazar yetirirlor vo ya
ne¢d dafa yenidon sualin sartini oxuyurlar) istifadasi nazars alina bilar.

Oxu proseslori hagqinda malumatin timumilasdirilmasi

Yekun olaraq onu demoak olar ki, 2018 ¢ar¢ive senadindes oxu foealiyyetlari liglin zaruri
olan koqnitiv proseslarin tafsilatli tipologiyasina genis yer ayrilmisdlr. Bu proseslar bir
va ya daha ¢ox matnin teqdim olundugu situasiyalarda 6ziinu biiruze verir. Miiayyan
mohdudiyyatlore gors, bu proseslorin hoar birinin ayr1 skalada toqdim olunmasi
mimkiin deyil. Coarcive senadinds Ol¢gma ve hesabatlarin hazirlanmas: {igiin kigik
miqyasl siyahilar miiayysn olunub.

Xiisusi olaraq vurgulanmalidir ki, proseslerin 2018-ci il tipologiyasi genis oxu proseslari
saviyyasinds sagirdlarin bacariglarinin miisyyen zaman zarflerinds dayigsmesinin tahlilini
aparmaq imkani temin edir, ¢linki ovvalki ¢arcive senadinde geyd edilon “kognitiv
aspektlor” yeni tipologiyada spesifik proseslor {iciin istifads oluna bilor. Cadval 2.1 2018 va
2009 tipologiyalarmin (2012 va 2015-ci illards ds istifade olunub) miiqayisasini gostarir.
Bir ve ¢ox matn proseslari arasinda forq asagida daha genis tahlils calb olunur.
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Cadval 2.1. 2018 proseslar tipologiyasinin 2018 hesabat skalas1 va 2009-

2015 —ci il koqnitiv aspektlar kontekstinds aks olunmasi

2018 Koqnitiv proseslar

2018 skalasi iiciin istifada
olunan yiiksak
kateqoriya

2009-2015 aspektlori

Miivafiqg malumati axtarmaq vo
secmok

Mastnin imumi menasinin
tosovviirde canlandirilmasi

Noticonin ¢ixarilmasi va
inteqrasiyanin hoyata kegirilmasi

Basa diismo

Diizgiin, ifadsli oxuma PISA skalal hesabatinda Qiymotlondirilmayib
aks olunub

Motndaki molumat: gavramagq Informasiyanin alds Malumatin
edilmasi gavranilmasi

Integrasiya vo sarh
etmo

Keytiyyati ve miivafiqliyi
giymatlondirmo

Mazmun ve nov ile bagh miihakimae

urdatmso

Zidd malumatlarin miisyyan
edilarak hall olunmas:

Doyorlondirma vo
miithakimse ytirtitms

Dayorlondirma va
miithakimse ytirtitms

Kompleks

Qeyd 1. Diizgiin, ifadsli oxu ti¢ marhalads nezars almir. Birincisi, ancaq (basqa) eyni

formath oxu suallar1 dlgiiliir. Ikincisi, bu oxu suallar1 yekunlasdirilir ve bunlarin

uygunlugu diizgiin oxu suallarmin tasiri olmadan giymetlandirilir. Ugiinciisii, diizgiin

oxu suallar1 da skalanin miisayyanlosdirilmasi proseduruna slave olunur va bunlarin

uygunlugu dayarlondirilir. Diizgiin ve ifadsli oxu matnin yazilisina asaslandig: tiglin

bu cur suallarin digoerlari ilo miiqayiseda 6lks/dil assosiasiyast miistavisinde nazeara

alinmasi magbul hesab edilmisdir.
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Moitnlar

Oxu tgiin tabii olaraq moatnlara ehtiyac var. Bu materiallarda — miiayyan tapsiriqla
alagoali matnin bir hissasi vo matnlar coxlugu — seristali oxucularin menani qavramalar:
va tapsiriglar yerins yetirmsaloari iiglin kifayet goder informasiya olmalidir. Miixtalif
moatn novleri fonunda bunlarmn oxucular tiglin vahid kateqoriyada toqdim olunmasi
haqqinda fikir birliyine nail olunmayib. Ragemsal imkanlarin toqdim olunmasmdan,
yeni motn janrlarmin ve moatn asasli kommunikasiya xifmotlorinin genis viisoat
almasindan sonra bu masalonin mahiyyati daha da miirakksb oldu. Ola bilsin ki, bu
janr va xidmatler novbati onillik ti¢lin aktual olmayacaq ve ya yeni anlayislar toqdim
olunacaq. Cadval 2.3 PISA 2009 vo PISA 2105-ds istifads olunan kateqoriyalar1 aks
etdirir.

Cadval 2.3. PISA 2009, 2012 va 2015 ¢ar¢ive sanadlarinda matnlarin
tosnifatlandirilmasi ii¢iin istifads olun xarakteristika

ovvalki ¢oar¢giva senadinda (2009) dord asas meyar nazoare almirdi:
1) forma: ¢cap vo ya elektron
2) yazilma sokli: miiallif var ve ya mesaj asash
3) Mbotn formati: davamli, davamh olmayan va qarisiq

4) Matn novii: tasviri, naqli, informativ, miithakims, talimatlar vo
rosmi-igglizar

2009 va 2012 tedgiqatlarinda ragemsal oxunun giymsatlondirilmasi slave komponent
olaraq toklif edilmisdi.

2015 oxu bacariglarmin giymsatlondirilmesi zamani sadace ¢ap formasinda olan matnlar
istifade olunub. Bu matnler kompiiterlords toqdim olunsa da, mangs etibarils elektron
materiallar deyildi. Massalonin daha aydin basa diisiilmsasi {igiin deyak ki, bu matnlarin
ilk defe ¢ap formasinda nasr olunmasina baxmayaraq, sagirdlerin bunlar1 kompiiter
ekranlarinda, yani elektron fromada oxuma imkani olub. Bunlara “matnlerin niimayis
olunmas1” bashg1 altinda qarisiq ve ya dinamik moatner olaraq istinad edilib. 2015
todgiqatinda oxu bacariqlar1 asas sahe olmadig: {iglin yeni tapsiriqglar ve alaveler nazars

alinmay1b. Ona gora do veb-saytlarinda olan metnlor kimi dinamik matnlor PISA 20151
todgigatinda aks olunmayib.

2018 tedgigatinda asas saha oxu bacariglarinin giymetlandirilmesidir ve buna gore
do burada moatnlor daha genis aspektlarden nezers alina biler. Bura anenavi ¢ap
formasinda olan matnlarle yanasi, getdikco genis istifade olunan raqemsal matnlar
daxildir. Cap formasinda olan matnler kimi, bazi roqomsal matnler do “sabit” olur,
bels ki, bunlarin istifadesi ti¢lin funksiyalar minimaldir (firlatma zolag1 vasitasilo
materialin istonilon yerine baxilmasi, miivafiq sehifelore kegid vo aidiyyat: soziin
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tapilmasi). Bu, mesalon: word ve ya PDF formatinda hazirlanan, amma ekranda
niimayis olunan senadloeri tasvir edir. Lakin bir ¢ox regemsal matnler innovativ
xiisisiyyatlore malik olur ki, bunlar da oxucularin bir cox magamlar1 nazars almalarina
sorait yaradir. Bu kimi matnler "dinamik matnlar" olaraq saciyyelenir. Dinamik matnlsrda
hipermatnlarin aks olunmasi oxucularin asan sokilde basqa hissalers, sahifslare ve ya veb-
saytlara kecidine imkan yaradir. Tokmillosmis axtaris funksiyalar1 sayasinde matnlards
istifade olunan acgar soOzlerin indeksi tomin olunur ve bu sozler moatnlords
forglondirilmis sokilda aks olunur. Dinamik matnlar hamginin elektron poct, elektron
forumlar vo onlayn mesajlasma sistemloari kimi interaktiv matn asasli kommunikasiyani
tomin edir.

2018 ¢orcive sonadinde motnler dord ayr kateqoriyada xarakterize olunur: meanbas
(tokmanboali matnlar, ¢oxmanbsli matnlor); struktur (matnin oaks olunma vo idare
olunmasi noqteyi-nozarden) (sabit, dinamik); format (davamli matnlor, davamlh
olmayan matnlar, qarisiq formatda olan matnlor) vo nov (tesviri, naqli, informativ,
miihakims, telimatlar ve resmi-isglizar). Bu dord kateqoriya ¢argivesinde matnlarin
forglandirilmasi oxu bacariglar1 sahasinin daha genis aspektden nezers alinmasma, snanesvi
yanasmalarla birlikde yeni praktikalarin da diqget moarkezinds saxlanilmasma imkan
veracok.

Monbo

PISA 2018 ¢argiva senadinda manbs, matn vahidi olaraq nazars alinir. Konkret miisllifi (vo
ya mislliflor qrupu) olan, yazilma ve ya derc olunma tarixi bilinen va istinad bashg1 va
ya nomroasi movcud olan matnlar tokmanbali matnlor hesab olunur. Bir ¢ox enanavi ¢ap
formasmda olan kitablarda oldugu kimi, miialliflorin adlar1 daqiq yazila bilar va ya bloglarda
ve ya veb-saytlarda oldugu kimi, toxslliis ve ya basqa adlardan istifade oluna biler.
Tokmeanbali matnlor konkret menbs indikatoru olmadan da oxuculara toqdim oluna bilar.
Coxmanbali matnlar ferqli mislliflerin olmasi, ayri-ayr1 vaxtlarda dsrc olunmas: ve ya
istinad baghqglarinin ve ya nomrealarinin miuxtelif olmas: ile saciyyslonen matnlardir.
Yadda saxlayin ki, PISA c¢orgive senadinds “bashq” adsbiyyat siyahisinda istifads
olunan sz kontekstinde nazere alinmalidir. Basliq ve alt bashqlar1 olan ve miixtalif
hissolordon ibarat uzun matnlor do tekmoenbali matnlar hesab olunur, ¢iinki bunlar
miisyyan zamanda bir mitollif ve ya miislliflor qrupu terafinden geloma alinib.
Bunun kimi, miixtelif miolliflor ve ya tarixlor aydin sokilde geyd olunmasa,
coxsohifali veb-saytlar1 da tokmanbali matnlar hesab olunur. Coxmanbali matnler tok
bir sohifade aks oluna bilor. Bunlara ¢ap formasinda olan qoazetlar, kitablar, dars
vosaitleri, eloco do forumlar, miisteri rayleri ve sual ve cavab moaqsadile hazirlanan
veb-sahifalorda rast golmoak olar. Nohayat, tokmoanbasli matnlorde diger miislliflore vo
ya moatnlars istinadlarin edildiyi slagelendirme menbalari ds sks oluna bilar. (Rouet
vo Britt, 2014[78]; Stremse ve homkarlari, 2013[81])

Xiilaso olaraq deyo bilarik ki, bir nego manbe istifade olunduqda avvalki PISA ¢orgive
sonadlorinds “birden artiq metn” anlayis1 PISA 2018 c¢orgive senadinds ¢oxmanbali
moatnlera ekvivalentdir. Diger msatnler ise tekmenbeli metnlor olaraq noezars
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alinmalidir.

Struktur (matnin aks olunma va idara olunmas: néqteyi-nazardon)

Ragomsal meatnlorin oxunmasi tiglin istifade olunan vasitelorin ekran oOlgiilori bir-
birinden kaskin forqlenir: mobil telefonlarin ekrami g¢ox kigik oldugu halda, bazi
kompiiterlorin ekranlari eyni vaxtda birden ¢ox informasiya pancerasini niimayis etdira
bilacok gadar genisdir. Bu ¢oar¢ive sanadin hazirlandig1 zaman tipik kompiiter ekrani (15"
vo ya 17" olglilii masatistii ve diziistii kompiiterlor) 1024x768 piksel idi. Tipik srift
Olglistinii nazeare aldigda bu, A4 va ya 8.5x11 in¢ formatinda olan materialin yarisinin
niimayis etdirilmoasi {i¢lin kifayeat idi. Bu ise ¢ox qisa matn hesab edilir. Matnlorin
niimayis olunmasi ti¢iin ekran imkanlarini nazerden kegirdikda goriiriik ki, roqomsal
moatnlorin oxunmasi zamani istifadagilorin spesifik hissalori oxumas: iiglin istifade
etdiklari bir sira funksiyalar mévcuddur. Bu funksiyalara firlatma zolag1 (scroll bar),
tablar (spreadsheetlor vo word prosessorlar kimi diger proqram teminati tatbiglerinde
rast golinir) vo matnin ekrandaki yerini vo 6l¢iistinti deyisdirmek kimi vasitalar, spesifik
olaraq menyular, codvallor vo matn seqmentlori arasinda kegid ti¢lin hipermatnlar
daxildir. Aragdirmalar gosterir ki, reqemsal matnlsrds bu kimi funkisyalarin istifadasi
xiisusi bacariqlar talab edir (IDIT, 2011[25]; Rouet, Vords vo Pléh, 2012[82]). Ona gora do
oxucularin miixtalif navigasiya vasitalari olan matnlarle is zamani niimayis etdirdiklori
bacariglar giymatlondirilmalidir. PISA 2018 c¢arcive senadinds sads olmasi noqteyi-
nazerindan bir ve ya bir ne¢a sehifeden ibarst, saquli dizaynda olan ve naviqasiya
vasitalorinin meahdud oldugu “sabit” matnlar ilo daha kompleks, saquli dizaynda
olmayan ve daha c¢ox funksiyalarin istifadesini sertlondiron “dinamik” matnlor
forqglondirilir. Xiisusi olaraq qeyd edilmalidir ki, “say” soziiniin yox, “¢ox” termininin
istifadasi onu gostarir ki, dinamik matnler sabit matnlsrden uzun olmaya bilar.

Oxu sahesinda nazara almnan maesalalorin ¢oxsaxaliliyi ve avvalki ¢orgive sanadlari ils
miivafiq olmasi mithiim shamiyyat kesb etdiyi ticlin 2018 ¢arcive sanadinds matnlarin
“format”1 vo “nov”l de ayr1 kateqoriyalarda tohlilo calb olunur. Bu anlayislar, boytik
miqyasda avvalki ¢arcive sanadlarinde geyd edilanlarls eynilik toskil edir.

Motn formati

PISA 2000 g¢erive senadinin ve qiymsatlondirmasinin an vacib elementlorinden veo
moatnlorin tasnif olunmasinda istifade olunan yollardan biri davamli ve davaml
olmayan matnlarin forqlendirilmasi idi. Davamli matnlar ctimlslerin istifade olunmasi
vo hemin ctimlalerin paraqraflar formasinda sistemlasdirilmasi ilo saciyyeslenir. Bu
moatnlor daha uzun olub hissalors, fasillore boliine ve ya kitab seklinde oxuculara
toqdim oluna biler. Davamli olmayan matnlar ise matriks formatinda olub siyahilarin
kombinasiyasina asaslanir.

Davamli vo davamli olmayan matnlar hom sabit, hom do dinamik mahiyyatds ola bilar.
Qaris1q vo coxmanbali matnlar ds sabit vo ya dinamik ola biler, amma onlar, asasen,
dinamik matnlar olaraq teqdim olunurlar. Bunlar haqqqinda miivafiq izahlar asagida
tomin olunacag.
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Digar matn formatinda olmayan strukturlarin sabit, xtisusilo do dinamik matnlarls
olagoli gokildoe istifadoesine tez-tez rast golinir. Sokil ve qrafiklor miitoemadi olaraq
moatnlere inteqrasiya olunur ve bir yerds oxuculara teqdim olunur. Sokillarin, habels
videolarin, animasiyalarin ve sesli materiallarin dinamik meotnlsrds istifade miqyasi
genisdir ve bunlar1 matnlarin torkib hissesi kimi do geloms vermak olar. Oxu matnlarinin
giymotlondirilmasi zamani PISA-da matn formatinda olmayan strukturlar miistaqil
olaraq nazers alinmir. Bu kimi vahidlere davamli matnlarin terkibinds rast gelinir. Onu
da qeyd edak ki, cari giymatlondirmada praktik olaraq video ve animasiyalarin istifadasi
t¢lin imkanlar mahduddur. Audio matnlorden, iimumiyyatls, istifade olunmur, ¢iinki
sagirdlar li¢lin qulaqliq va audio torciima kimi praktik imkanlar tamin olunmur.

Davamli moatnlor

Davaml matnlar paraqraflar soklinda sistemlasdirilon ciimlalorden ibaratdir. Davamh
motn niimununalarine qgozetlorde dorc olunan xaberlar, esselor, romanlar, qisa
hekayalar, roylar ve maktublar daxildir.

Vizual olaraq meatnlar paraqraflar saklinds olur ve bunlar bir-birinden bosluqglarin
buraxilmas ile forglenir ve climlalerin yazilmasinda dil ve punktuasiya qaydalarma
amoal olunur. Matn baghg1 ve miixtslif hissslari olan dil vahididir ve bu, oxuculara
moatnin mezmununu meanimsamaya ve moetndaxili serhadleri (masalen, paraqraflarm
son hissalorinin) miisyyen etmoays imkan verir. Mixtslif ol¢iids, kursiv ve qalin
sriftlorin istifadasi, sahifenin serhadlorinin miieyyan edilmasi informasiyanin
toqdimatina miisbat tohfs verir. Tipoqrafiya ve miixtslif formatlardan istifads effektiv
oxunu sartlandiran qabiliyyatlorin tarkib hissasidir.

Dsikurs vahidleri do informasiyanin otiiriilmasi iigiin vacib elementlardendir. Masalen,
“birinci”, “ikinci”, “lglincti” kimi sozlor fikrin axiciligini tomin edir, har bir hissenin
imumi matnin torkib hissesi olmasini ifads edir. “Ona gora do”, “bu maqsadls”, “bels
ki” baglayicilar1 meatndaki hisseler arasinda sebab-natice alagasini temin edir.

Davamli olmayan matnlar

Davamli moatnlar ilo miiqayisede davamli olmayan matnlor farqli maziyyetlari ilo
diggat ¢okir vo buna gore de basqa oxu yanasmas: telob edir. Davamli olmayan
moatnlerin boyiik qismi reqemler siyahisindan ibarst olur. (Kirsch ve Mosenthal,
1990[23]) Bunlarin bazilsri sads siyahilar olsa da, diger hissesi bir-biri ile slagali
sokilde toqdim olunmus bir sira siyahilardan ibarat olur.

Siyahilar, cedvallor, qrafikler, diaqramlar, elanlar, sxemlar, kataloglar, indekslor
davamli olmayan matn niimunslsridir. Bu ciir matnlar sabit ve ya dinamik ola bilar.
Qaris1iq matnlar

Bir ¢ox sabit ve dinamik matnler davaml va geyri-formal formatda slagsli elementlarin
istifadasi ile vahid kimi teqdim olunur ve buna gore de garisig matnlar adlanir. Masslen,
moatnin bir hissesinda (paraqrafda) soklin olmasi ve ya qrafikin verilmasi ve bunun
izahinin teqdim olunmasi. Bu kimi motnlar diizgiin tertib olunduqda, qrafik ve ya
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cadvallar ¢arcivesinde miivafiq izahlar verildikds, linqvistik qaydalar nazers alindiqda
moatnin komponentlari arasinda slage ve axiciliq tamin olunur.

Qarisiq moatnlar miialliflerin informasiyani ¢atdirmaq ti¢lin miixtalif vasitelori nazars
aldiglar1 jurnal, kitab ve hesabatlarda genis miqyasda istifade olunan formatdir.
Dinamik matnlar kateqoriyasina daxil olan miiallifli veb-sahifalar qrafiklerin ds istifada
olunmasma gore, adaton, qarisiq moatnler hesab edilir. Onlayn forumlar, elektron pogt
mesajlar1 kimi mesaj asasli moatnlar hor iki formatda olan matnlerin vehdatidir.

Oxu bacariqlarinin qiymotlandirilmasi

ovvalki hisseda oxu bacariglar1 konseptual aspektdan izah olundu. Sagirdlarin oxu
bacariglarmin 6l¢tilmasi magsadils izah edilon mafhumlar ¢argive senadinds tapsiriqlar
va suallar miistovisinde aydinlagdirilmalidir.

Bu hissede ssenarilor, suallarmn c¢atinliyini gortlondiran amillsr, oxu sahssi ilo slagali
niianslar ve oxu bacariglarinin hayata kecirlmasi tiglin zaruri olan diger magqamlar nazaro
alinmisdir.

Ssenarilor

Oxu miiayyon hadaflor kontekstinde maqgsadyonlii faaliyyatdir. Oxu bacariglarmin
giymotlondirildiyi bir ¢ox enanavi imtahanlarda sagirdlors miixtalif, timumi
movzularda bir-biri ils slagesi olmayan matnlsr teqdim olunur. Sagirdlsr her bir matnla
alagali konkret suallara cavab verdikden sonra tamamils fergli movzuda olan matns
kecirlor. Bu kimi enanavi formatlarda sagirdlor sonraki hisselorde movcud olan
moatnlorin suallarim1 oxuduqda avvelki cavablart unudurlar. Natico etibarils, konkret
suallara cavab vermakden basqa oxu tiglin heg bir stimul olmur. (Rupp, Ferne vo Choj,
2006[83]) Ssenari osasli giymetlondirms yanasmasinda ise biitiin diqget matnlars
comlonir ve sagirdlerin qiymstlondirilmesi daha miivafiq sokilde hayata kegirilir.
(Sabatini ve hamkarlari., 2014[84]; 2015[85])

PISA 2018 giymsatlondirilmesinds ananavi sokilde toqdim olunan oxu vahidlari ils
yanasi, daha ¢atin tapsiriglarin icra edilmasi ticiin (masslen, inteqrasiya osash suallara
cavab vermak ve ya motnler asasinda tovsiyeler yazmaq) tematik aspektden slaqpli
moatnlerin oxunmasina zemin yaradan ssenirilor de nezars alimib. Oxu prosesi
sagirdlorin malumatlari axtarmalarina, menbalari dayerlondirmalarine, dyrenmak iigiin
oxumalarina ve motnlar arasinda slagelondirmeni hayata kegirmolorino tokan veran
hadaflarin ve ya meyarlarin macmusudur. Oxu matnlsri miisyysan menbalarden: badii
asorlorden, darsliklorden, elektron moaktublardan, veb-saytlardan, resmi senadlorden,
tarixi manbelorden ve sair gotiiriile biler. Bu ¢argive senadinde sagirdlare istodiklori
moatni se¢moak azadlig1 verilmasa do, giymatlondirmadaki asas maqgsad sagirdlors matn
monbalorinin  se¢cimindes miistaqillik tomin etmokdir. Belacs, genis miqyash
giymatlondirmads hadafyoniimlii oxu qiymatlondirils biloer.

Tapsiriqlar
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Har ssenari bir vo ya daha ¢ox tapsiriqdan ibarstdir. Hoar tapsirigda iimumi menanin
basa diislilmosini, verilmis informasiyanin moenimsanilmasini gortlondiron onanavi
suallarla yanasgi, birden ¢ox matnin sintezi va inteqrasiyasi, matnlar arasindaki slagenin
uygunlugunun tesdiq edilmesi kimi daha miirekkeb suallara da rast gelinir. Har tapsiriq
gorgive senadinds miisyyan olunan bir ve ya da daha ¢ox prosesin giymatlondirilmasine
tohfo verir. Sagirdloerin bacariglarinin yoxlanilmas: tiglin tapsiriglar asan, orta ve ¢atin
olmagla miixtalif kateqoriyalara béliintir ve bu ardicilliga emsal olunur. Masalen, ilk
tapsiriqda sagirdden axtaris naticelarine miivafiq olaraq har hansi senadi tapmaq taleb
oluna biler. kinci tapsiriqda sagird matnds spesifik olaraq oks olunan mena ila slaqgali
suallara cavab vera bilar. Uciincii tapsiriqda iss sagirdden birinci ve ikinci matndaki
miallif movgeloarinin eyni olub-olmamasina gerar vermoak sorusula biler. Biitiin hallarda
tapsiriglar els tenzimlenir ki, sagird birinci tapsiriqda lazimi senadi tapmasa bels, ikinci
tapsirigin yerina yetirilmasi tigiin miivafiq materialla tomin olunur. Belacs, ¢coxmarhalali
tapsiriglar “ya tam yerina yetirilo bilor, ya da heg¢ yerina yetirilmir” mantiqina
asaslanmayib real suallar ¢orgivesinda farqli bacariglarin qarsiliqgh sokilds
giymotlondirilmesine  xidmet  edir. PISA 2018 oxu  bacariglarmin
giymetlondirilmesinde nazers alinan ssenarilor oavvalki qiymatlandirmslardaki
suallar ile miivafiqlik tagkil edir.

Ssenari asashi giymatlondirms ananavi ve miivafiq kontekstlorin temin edilmadiyi
giymotlondirme formatlarindan ferqli olaraq sagirdlerin oxu manbalarinden necs
istifade etmolarini daha dolgun sokilde neazare alir. Sagirdlere sorusulan suallar real
moasalalars asaslanir ve bunun tiglin yiliksek oxu ve miithakime bacariglar1 teleb olunur.
(O'Reilly va Sabatini, 2013[86])

Ssenarilor PISA-daki ananavi yanasmanin tokmillosdirilmis formasidir. Ssenari asaslh
yanasma PISA 2012 ve 2015 giymatlondirilmslarinds istifads olunub. Olave B-ds 2-4-cii
tapsiriglarla ssenari niimunasi toqdim olunub.

Tapsiriglarin faiz nisbati

Har bir tapsirigla, esasen, miioyyen olunan {ii¢ asas koqnitiv prosesden biri
giymetlandirilir. Bels oldugda onlar ferqli giymstlondirms vahidleri kimi nazars alina
bilar. 2018 oxu bacariqglarinin giymsatlondirilmesinda tapsiriglarin toxmini faiz nisbati
2015-ci ilin giymatlandirilmasi ilo miiqayisali sekildes cadval 2.2-ds aks olunmusdur.
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Cadval 2.2. Proseslar vo matn qaynaqlar iizrs tapsiriqlarin toxmini faiz
nisbati

2015 Cargiva sanadi 2018 Cargiva sanadi

Tak matn Birdan artiq matn

Qiymatlondirms va Matnin gozdan kegirilmasi vo | Miivafiq matnin

gqavrama 25%

monimsonilmoasi 15% axtarilmasi vo se¢ilmosi
10%

Olageslendirms ve Umumi moananin Birden artiq matnls bagh
sorh etmoa 50% cixarilmasi 15% naticolorin ¢ixarilmasi ve
1 - Noticonin ¢ixarilmas ilo mananin dark edilmasi

Miihakims yiirtitme 15%

vo dayorlandirma 25% Menanin qavranilmasi
15% Zidd malumatlarm
keyfiyyat vo etibarliligin miisyyan edilmasi 10%

giymetlondirilmasi
Mazmun va forma 20%
ilo  bagl mithakima

yurutmse

Ovvoalki meyillorin Olgiilmasine nail olmaq {giin ke¢mis PISA oxu bacariglarinin
giymotlendirilmasinden istifads olunacaq. ©vvalki PISA giymatlondirilmalarinde sadace
tok moatnlo slagali tapsiriglar istifade olunmusdur. Buna gore de matnin birden artiq
hissalari ilo bagl sual novlerinds birden artiq matnls slagsli suallar (masalon, miivafiq
moatnin axtarilmasi vo segilmasi, birden artiq matnls bagh naticalerin ¢ixarilmasi1 va
monanin dark edilmasi, zidd melumatlarm miisyyen edillmasi) eks olunacaq. Paralel
olaraq ¢orcive senadinde iimumi ahange nail olmaq {i¢iin kifayet qoder tok matn asash
suallar da nazare alinacaq.

Suallarin ¢atinliyina tasir edon faktorlar

PISA oxu bacariglarinin giymetlandirilmasinds asas maqgsad 15 yash sagirdlerin oxu
bacariglarin1 giymstlandirmak ve bununla bagli hesabat hazirlamaqdir. Sagirdlerin bu
yas dovrii, asasen, miiayyan olunan icbari tohsil miiddatinin sonlarma tesadiif edir.
Qiymatlandirmads sagirdlarin maktabdaxili vo makteb xaricindaki fealiyyatlorinds icra
etdiklori oxu fealiyyatlorine oxsar tapsiriqlara rast golinir ki, bu da onlarin bacariqlar:
ilo bagh spesifik malumatin alds edilmasina zomin yaradir.

PISA oxu bacariglarinin giymatlondirilmesinda birbasa mananin qavranilmasinin tslsb
olundugu tapsiriqlarla yanasi, matnin miixtalif hisselori arasinda inteqrasiyanin talob
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olundugu daha miirokkeb c¢alismalar da movcuddur. Kirsch ve Mosenthalin
calismalarina esaslanan (Kirsch, 2001[22]; Kirsch ve Mosenthal, 1990[23]) tapsiriqlarin
miirakkablik daracasi proses ve matn formatini sertlondiran amillarle miiayyan olunur.
Cadval 2.3-da suallarin ¢oatinlik dearacesini sortlondiren faktorlarin izahi verilmisdir.

Cadval 2.4-do matnin mévcudlugunun suallar1 menimsemayo olan tasiri izah olunur.

Cadval 2.3. Matn say1 v tapsiriqlarin funksiyasi olaraq suallarin ¢atinlik daracalari

Bir matn Birdan artiq matn
Mbotnin gozden kegirilmasi vo Mbatnin  miixtalif hisselori arasinda
manimsanilmasi  tapsiriqlarinda axtaris etmoayin ¢otinliyi matndaki
cotinlik, oxucunun menimsomali hissalorin saymdan, matnin hacmindan,
oldugu informasiyanin oks miirokkablik seviyyesinden, oxucunun
olundugu ve istinad edilon moatn strukturuna balad olub-
hissalarin saymdan, moatnin olmamasindan, alagalandirici
uznlugundan, mirakkebliyinden strukturlarin sayindan, asas ideyanin
\'C alagali informasiyanin nozaro aydin sokilde c¢arpmasindan,
nisbatinden asilidur. bashglarin  miivafigliyinden,  forqli
moatnlarin oxsarliq deracesindan asilidir.
Umumi moenanin  q@xanlmast  vo |Birdon cox motnin oks olundugu
naticalor asasinda moenanin | tapgiriglarda naticalarin  ¢ixarilmasmin
qavramilmasi  tapgirqlarinda - catinlik cotinlik doracesi motnin hissalorinin
daracosi talob olunan sarhdon (masalan, N
miiqayisenin aparilmast sidd saym.dan,. ba§11.qlar1n miivafigliyinden,
moqamlarm  tapilmasindan  asandir), moatnin hisseleri (masalen, arqumentlar
nozora alinmali hissalorin  sayindan, | V® ifade  edilon  fikir)  arasinda
homin hissalorin arxa-arxaya olub- | oxsarhigindan ve  moanbalerin  eyni
olmamasindan, bir-birina zidd | strukturlardan  istifade = olunmagla

molumatlarin nisbatindoen ve moatnin

mahiyyastinden (gismen uzun, tanis
olmayan modvzu, mezmunun miicorrad
olmasi, ideyalarin toqdim olunma sakli)

asilidir.

toqdim olunmasindan asilidir.

Mbazmun va forma ile baglh miihakimas
yiiriitma tapsiriqlarinda ¢otinlik daracasi
oxucunun ovvalki biliklorinden (ager
oxucu uUmumi yox, spesifik mealumata
ehtiyac duyursa, homin matn ¢atin hesab

edilir), matnin hacmindsan ve miicarrad

mahiyyatinden, tapsirigin yerine

Zidd malumatlarin miisyyan edillmasi
tapsiriglarinda ¢otinlik dearacesi matnin
hissalorinin saymmdan, matn boyunca

forgli ~ arqumentlorin  ve  fikirlorin

movcudlugundan, menbalerle  bagh

toqdim edilon moelumatlarin  forqli

olmasindan, moatn quruluslarinin ve
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yetirilmasi ticiin ciddi anlayislarin teleb | taqdim olunma sokillorinin  miixtalif

olunmasindan asilidir. olmasindan asilidir
Keyfiyyot \C) etibarliligin
qiymatlondirilmasi tapsirglarmda

¢otinlik deracesi miisallifin moévgeyinin
aydin sokilde ifads olunmasindan va ya
sotirali mena ilo verilmesindon va
moatnin uslubunun (messlen, iqtisadi
molumatn  taqdim  olunmasi  {iglin
yazilan matn va ya sehiyye qurumunun
bayanatr) aydin sokilda

vurgulanmasindan asilidir.

Cadval 2.4. Matnlarin mévcud olmasi vo qavrama prosesina tosiri

Son onillikds matnin manimsanilib-menimseanilmamasinin yaddasa ssaslanan metodlarla
oOl¢lilmasinin (masalen, sagirdin matni oxumasindan sonra metnin istifadasinin miimkiin
olmamasi vo suallara ancaq yadda qalan moelumatlar ssasinda cavablarin verilmasi)
miivafiq olmasi miistovisinde miizakiraler aparildi. Bszi miitexassislorin fikrine gora
sagirdlerin matnlars baxaraq suallara cavab vermsleri ilo miigayisade bu metodla oxu
bacariglar1 giymsatlondirilmesi daha diizgiin olar ve onlarin motnleri gavramalar:
hagqinda daha dolgun tesssiirat yarana bilor. Suallarin moatnlere istinad edilorek
cavablandirilmasi (qiymetlondirma boyunca matnlsrin al¢atan olmasi) texniki cahatden
miumkiindiir, ¢linki oxu situasiyalarinda, xtisusilo, ragemsal dovrde oxucularin matne
istediklori qoder baxmaq imkanlari olur. Bundan slave, miisyyen bir vaxtdan sonra
moatnlars yenidon baxmaq imkani temin olunmazsa, onda sagirdlarin ancaq dar ¢orgiveds
azbarloma bacariglart 6lgiile bilor. Amma onu da deyak ki, matne baxmadan suallara
cavab vermak genis yayilmis metoddur (messlen, sagirdlerin bir giin svval oxuduglar
fosills bagh kitaba baxmadan suallara cavab vermolsri). Aparilan arasdirmalara gore
(Ozuru ve hamkarlari, 2007[87]; Schroeder, 2011[88]) matnin modvcud olmadig:
situasiyalarda metnin qavranilib-qavranilmamas: ilo bagli suallarin sorusulmas:
prosesin keyfiyyotine tosir eden hassas maqamlardandir. Eyni zamanda, har iki
giymotlandirme metodu bir-biri ilo slagslidir ve bunlar1 tam tecrid olunmus gekilds
nazars almaq ¢ox ¢etindir. Ona gora do PISA oxu bacariglarinin giymatlendirilmasinda
hor hansi ciddi doeyisikliyin asaslandirilmas: tiglin kifayst gader elmi siibut yoxdur.
Amma bu mosslonin daha genis miistovido nezers alinmasi iigiin golocok PISA
todgiqatlarinda matnin ilk defe oxunmasina sorf edilon vaxt, suallara cavab verilorken
moatnin yeniden oxunmasina ayrilan vaxt ve timumi vaxt hesablanacagq.
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Oxu sahasinin takmillagmasina tohfa veran faktorlar

Situasiyalar

Miixtalif oxu situasiyalarmnin tomin olunmas: tiglin ssenarilor daha da tekmillagdirila
bilor. “Situasiya” sozii, asasen, oxucularin matnlori oxuduqglar: ve istifads etdiklori
kontekstlori ifade edir. Bir ¢ox hallarda istifade kontekstlari spesifik matn novleri ve ya
miualliflorin moagqsadleri ilo mivafiqlik tegkil edir. Masalon, darslikler sagirdler
(tolobalor) tiglin yazilir vo bu kitablardan tehsil miiassisalorinde istifade olunur. Ona
gora do situasiya ilo ham istifade konteksti, ham da oxucu auditoriyast ve matnin
moqsadi nazara alinir. Bazi situasiyalarda ise moatnlorin novii (janri) miixtalif olur,
mossalon tarixi melumatlari dyrenmak istayen sagird bunlar1 birbasa qaynagimdan
(glindalik, mahkema goarar1 (hokmii) ve ya bir hadisedon sonraki dovrlerde geloma
alman uzun essedan alds eda bilar. (Wineburg, 1991[89])

Corcive senadinde Avropa Surasi terafinden hazirlanan Umumi Avropa Istinad
Corcivesinda (Common European Framework of Reference (CEFR) istifade olunan
tipologiyalar asasinda situasiyalar tasnif olunur. Situasiyalar fard, comiyyat, peso vo
tohsilla alagali olur ve cedval 2.5-da bunlar haqqinda malumat tomin olunub.

Cadval 2.5. Situasiyalarin tasnifat:

Fardlarle slagali situasiyalarda ferdlsrin hem praktiki, ham de intellektual ehtiyaclar
qarsilanir. Bu kateqoriyaya hemcinin mektublar, badii asarler, bioqrafiya ve informativ
moatnlor (masalon, bagciliq haqqinda telimat) kimi miixtslif vasitelorle diger insanlarla
alagalerin yaradilmasma ve ya davam etmoasine zemin yaradan sosial faaliyyetlor do
daxildir. Elektron vasitelor kontekstinde bura sexsi elektron po¢t mektublarinin,
mesajlarin ve giindslik formatinda bloglarin oxunulmasi daxildir.

Comiyyatlo alagali situasiyalarda ise cemiyyetde miisahide olunan faaliyyatlar,
tendensiyalar nezears alimir. Bu kateqoriya ictimai hadiselor hagqinda melumatlarin ve
rosmi senadlorin istifadesini sortlondirir. Umumi olaraq, bu kateqoriya ilo slagali
moatnlarde basqalari ils bagli anonimlik bu ve ya digar deracade qorunur. Bura hom ¢ap
formatinda, hom do onlayn teqdim olunan elan 16vhaleri, xebar sahifelori ve ictimai
elanlar daxildir.

Tohsillo olagoli situasiyalar ders vesaiti olaraq tertib olunan materiallarin istifads
olunmasi ile saciyyelenir. Cap va elektron formatda olan darslikler ve interaktiv tohsil
program teminatlar1 bu moagqsadlor ii¢iin hazirlanmis materiallar {iglin an yaxsi
numunolardir. Tahsil magsadi ilo oxumada melumatlarin qavranmilmasi, adeten, daha
boyiik tapsiriglarin terkib hissesi olaraq bas verir. Materiallar bir ¢ox hallarda oxucular
torafinden yox, miisllimler torafinden segilir.

Peso ilo alagali oxu situasiyalar1 bazi tapsiriglarin qisa zamanda yerins yetirilmasi ils




xarakterizo olunur. Tapsirlq gezetin (¢ap olunmus ve ya onlayn) elan hissesinde
miivafiq isin tapilmasi va ya is telimatlarina emal etmak ola biler. Bu maqgsadls yazilmis
moatnlar ve bu matnler asasinda hazirlanmis tapsiriglar PISA tedqiqatinda pese matnlari
olaraq nezers alinir. Qiymsatlendirilmays celb olunan 15 yash sagirdlsrin ¢ox az bir
gismi amoak faaliyystine calb olunsa da, isle alagsli tapsiriqlarin bura daxil edilmasi ¢ox
vacibdir, ¢linki sagirdlerin icbari tehsil miiddestinden sonraki fealiyyatlor {iciin
hazirliglarinin yoxlanilmasi PISA-nin asas hadaflari arasindadr.

Dars asnasinda istifade olunan matnlarin boytiik qismi darslerda istifads tiglin yazilmar.
Masalen, 15 yash sagird her hansi bir badii aserin bir hissasini ana dili ve adebiyyat
dorslorinda oxuya bilor, amma asar, boyiik ehtimal ki, asuds vaxtin somarali toskili
t¢lin yazilmigdir. Oserin yazilmasi zamani miisllifin niyyetini nazere aldigda bu ciir
moatnlar PISA-da fardlarls slagsli situasiyalarda teqdim olunur. Hubbardin (1989[90]) da
geyd etdiyi kimi, bazi moaktob xaricindeki miihitls slageli oxu materiallari, masalon
oyun qaydalar1 geyri-formal olaraq maktablords da istifade olunur. Bunlar PISA-da
comiyyatla alagali situasiyalar kateqoriyasinda toqdim olunur. Darsliklor hoam evlards,
ham ds maktablarde oxunur ve bu proses forqli makanlarda eyni moagsede xidmat edir.
Buna gore do bunlar PISA-da tohsil Is salagali situasiyalar olaraq teqdim olunur.

Bunu da geyd edak ki, bazi matnler forqli situasiyalara aid ola biler. Praktikada bir matnin
ham ford, ham ds tahsills alaqgali situasiyalar ti¢iin magbul hesab edilmasins rast galmak
olar. Forqli situasiyalar ti¢lin miivafiq hesab edilon niimuna matnlarin istifadesindaki
asas sobob PISA oxu bacariglarinin  giymsetlondirilmesi {i¢liin mazmunun
zanginlagdirilmasidir.

Motn novlari

Matnlarin ndvlare gors tesnifatlandirilmasi hom iislub, hem ds yazi tipleri ¢orgivesinda
hoyata kegirilir. 9sas moatn novleri bunlardir: tasviri, naqli, informativ, miithakims,

tolimatlar vo rosmi-isgiizar (Meyer vo Rice, 1984[91]).2 Real voziyyotlorlo alagali
matnlards bir ne¢o noviin xiisusiyyetlari eks olunur ve bunlarin tesnifatlandirilmas: ¢ox
cotin olur. Masolon, darslikdeki bir fasilde bezi torfiloro (informativ), miiayyan
problemloarin halli {i¢lin atilmasi zaruri olan addimlara (telimatlar), har hansi bir hall
yolunun tarixi haqqinda qisa melumata (naqli) ve hall olunma prosesinde istifada
olunan asyalarin tesvirine (tesviri) rast gelmak olar. PISA kimi giymatlondirmoalards
matnlorin xlisusiyyetlorinin nazars alinaraq asas novlarine gore tesnifatlandirilmasi gox
vacibdir.

PISA 2018 tedgigatinda moatn noévlerinin tssnifatlandirilmasi Werlichin (1976[92])
arasdirmasina asaslanir ve cadval 2.6-da aks olunub. Tokrar edok ki, bir matn miixtalif
novlare aid ola biler.
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Box 2.6. Matnlarin névlars gors tasnifatlandirilmasi

Tasviri motnlordo egyalarmn xassalori ve xlisusiyyetloari haqqinda msalumatlar temin
olunur. Bu nove aid olan matnlar, asasen, “na?” sualina cavab verir. Tasvirlor muixtalif
formalarda ola bilar. Subyektiv tasvirlords slageler, keyfiyyst ve istiqamotlorlo bagh
subyektiv teessiiratlar boltisiiliir. Texniki tasvirlor ise obyektiv miisahidslerdir. Texniki
tosvirlords diaqramlar ve formullar kimi davamli olmayan matn formatlarindan istifads
olunur. Seyahet zamani yazilan giindaliklsrds ve ya jurnallarda har hansi bir makanin
tosvir olunmasi, katologlar, cografi xaritelar, ugus codvali haqqinda onlayn malumat ve
texniki malumat kitabcasinda har hans: funksiyanin ve ya prosesin tosvir olunmas: bu
gebildsn olan matnlsrs niimuns olaraq verils bilar.

Nogli matnlardoki mslumatlarla agyalarin xiisusiyyetlarine istinad edilir. Naqli matnler,
asason, “na vaxt?”, “hansi ardicilligda?” va “niys” kimi suallarin cavablar1 asasinda
formalagir. Naql etmos do vahid formada olmur. Tohkiyalorda hadisslaer ve fealiyyetler
subyektiv noqteyi-nazorden izah olunr. Hesabatlarda hadisalora vo faaliyyatlora
obyektivflik prizmasindan yanasilir vo bunlar basqa insanlar ve ya manbalar torafinden
tosdiglonir. Xoborlor jurnalistlerin fikirlori nezers alinmadan insanlarin faktlar ve
hadisalarls bagh diisiincalorini formalasdirmaga komoak edan moatnlordir. Nagli matnlora
romanlar, qisa hekayalar, dram asoarlori, bioqrafiyalar, qezet maqalslari daxildir.

Informativ moatnlarde informasiya miirokkeb konsept ve ya ideyalar olaraq teqdim
olunur. Bu kimi matnlerds mathum vs ideyalarin tohlil olunmasi tigiin vasiteler do oks
olunur. Informativ matnlords forqli elementlarin slagealondirilorak menanm neco dark
edilmesi izah olunur ve “neca?” sualina cavab tapilir. Informasiya miixtelif formalarda
otiiriilo bilor. Informativ esselordo mafhumlar, ideyalar vo ya tocriibaler subyektiv
noqteyi-nezarden teqdim olunur. Toriflor vasitesilo adlar ve ya terminlor ideyalarla
olagolondirilir. Izahlar ideyalarin ve ya konseptlorin s6z ve terminlorls ifadesini
sortlondirir. Konseptlor miirokkab vahiddir ve bunun menimsenilmasi tigiin tarkib
hissosi olan elementlar ayri-ayriligda nezere alimmalidir ve bunlar arasinda slagenin
mahiyysti basa diisiilmslidir. Xiilasalorda matnler orijinal menba ilo miiqayisade daha
qisa formada teqdim oluur. Protokollar iclaslarm ve ya teqdimatlarm naticalerinin aks
olundugu senadlardir. Moatn sarhlari vasitesilo miiayyen matn vo ya matnlarde (adebi ve
ya elmi) miizakire olunan miicarrod mafhumlar izah olunur. Elmi esselar, bioloji sistem
modellarinin (masalen, iirak) aks olundugu diaqramlar, shalinin artim tempini gosteran
grafiklor, mafthum xaritelari, onlayn ensiklopediyalar informativ matnlar hesab olunur.

Miihakima matnlerinde mafhumlar ve ya toklif olunan ideya ve ya anlayislar arasinda
alage izah olunur. Bu nov kateqoriyasina aid moatnlards “niye” sualina cavab axtarilir.
Ictimai roylor ve mohsulla bagh tebligatlar/brosiirlor mithakime matnlarinin asas alt
sinfino daxildir. Sarhlor diisiince, doyerler sistemi ve inanclar miistovisinde hadisalar,
asyalar vo ideyalarla bagh fikir bildirmekdir. Elmi miihakimalorda hadisslor, asyalar vo
ideyalar bilik vo diisiince sistemlari ¢orgivesinde nazars alimir ve golinon naticalor elmi
aspektdan giymetlendirilir. Mithakime matnlarins niimune olaraq redaktora maktublar,
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reklamlar, onlayn forumlarda bildirisler, kitab vo ya filmlar haqqinda veb-saytlarinda
roylar gosterils bilar.

Talimat moatnlarinds har hansi prosesin necs icra olunmasi izah olunur. Tapsiriglarin
yerino yetirilmasi li¢lin falimatlar mithiim shamiyyat kasb edir. Qaydalar, asasnamalar vo
nizamnamoalor miayyan davranmislarin tonzimlonmasini tiglin hazirlanir. Reseptlori, ilk
yardim prosedurlarini izah edsn diaqramlar ve ragemsal proqram teminatinin idare
olunmasi tigtin izahlar telimat matnlari katqeqoriyasima aiddir.

Rasmi-isgiizar moatnlorde osas moaqsad spesifik moaqsads, maselon: har hansi bir
problemin hsalline, iclaslarin ve ya goriislorin teskiline nail olmaqdir. Elektron
vasitalorin genis viisat almasindan ovvel resmi-iggilizar proseslar moktublar ve ya
telefon zangleri vasitasile icra olunurdu. Bu zamana goader PISA ¢arcive senadinds
istifade olunan Werlich tasnifatlandirilmasinda (1976[92]) rosmi-isgiizar matnlare yer
verilmayib.

PISA-da “resmi-igglizar” termininin istifadesi sirf bu kimi matnlarin istifadasi ils
alagalidir. Resmi-iggilizar moatnlerden mahiyyat etibarile comiyyatlo slagali olmayib
ancaq fordlorls alageli kontekstlards istifade olunur. Bu amil resmi-isgiizar matnlarin
bir ¢ox tesnifatlandirmalarda nozoro alinmamasini izah edo bilor. Masoalon, bu clir
motnloro veb-saytlarda tez-tez rast golmok olmur. (Santini, 2006[93]) $Sexsi
kommunikasiya {i¢lin elektron moktublarin, mesajlarin, sosial sabakslorin daha ¢ox
istifade olunmas: fonunda resmi-isgiizar matnlar son illords daha ¢ox aktualliq gazanib.
Resmi-igglizar matnlars elektron pog¢t maktublari, hamkarlar ve ya dostlarin yazdiglari
mesajlar, hor hansi xahis ve ya planlasdirilan islarin tesdiq edilmesi niimune olaraq
verils bilar.

Bir ¢ox milli vo beynalxalq giymatlondirmalarde daha ¢ox nagli matnlarin istifadesina
usttinliik verilir. Bu clir meatnlards diinyada bas versn hadiseler oldugu kimi taqdim
olunur ve ona goro do bu motnlor fakt esasli olur. Badii esarlerde yazigilarin
emosiyalari, tacriibalori daha qabariq nazers ¢atdirildig: {i¢iin hadiseler oldugu kimi
yox, arzu olanan sokilds toqdim olunur. Makteb sagirdlerinin giymatlondirilmasi {igiin
hoyata kecirilon diger qiymsatlondirmalerde (Tehsil Nailiyyetlorinin  Milli
Qiymeatlendirilmasi (NAEP), Oxu bacariqlarmin tadqiqgi (IEARLS) ve Oxu bacarigimnin
inkisafi tiizre beynoalxalq tadqiqatinda (PIRLS) moatnlor elmi ve badii olaraq
tosnifatlandirilir (NAEP-da badii tacriiba iiciin va informasiya alda etmoak iiciin oxuma va ya
tapsiriglart icra etmoak iiciin oxuma; PIRLS-da badii tacriiba iiciin va informasiya alda etmok
iiciin oxuma). Miuelliflor badii esorlorde informativ struktur ve formatlardan genis
istifads etdikce bu ciir tesnifat daha miirskkeb miqyas alir. PISA oxu bacariglarinin
giymotlondirilmasinda elmi, badii matnlarls yanasi, bu ve ya diger xiisusiyyatine gore
heg bir qrupa aid olmayan matnlardan istifade olunur. PISA tadigatinda farqli matn
novlerine gors oxu bacariglarinin giymsatlondirilmasi ferqlendirilimir. PISA-da elmi
moatnlar naqli név moatnlare aiddir.
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Sual formatlar

Sagirdlorin qabiliyyetlori haqqinda dslillerin toplanmasi — sual formatlar:1 toplanan
dalillorin mahiyyastins va boyiikmiqyasl qiymetlondirmadaki pragmatik mahdudiyyatlors
gora dayisir. Beynalxalq giymatlondirmalards genastbaxs sual formatlar1 mahdud olur.
Amma kompiiter osashi qgiymsatlondirmads miixtalif imkanlar sayesinds (matnin
hissalaorinin forqlondirilmasi, climlslerin yerinin dayisdirilmasi ve s.) olave cavab
formatlar1 teqdim oluna bilir. ©Onenovi imtahanlarda oldugu kimi, kompiiter asash
giymotlondirmalors qapali test formasinda tapsiriqlart1 ve sagirdlorin qisa cavablar:
yazmalari teleb olunan tapsiriglar da daxil etmak miimkindyir.

Sagirdlarin bacariqlar1 eyni olmadig: tigiin forqli cavab formatlarmin tslsb olundugu
suallarda miixtelif yanasmalar niimayis etdirilir. Masalon, agiq suallarla miiqayiseda
gapali vo boazi test formasinda olan tapsiriglar iiciin konkret oxu bacariqlar1 toleb
olunur, ¢linki oxucular birbasa suallara cavab vermalidirlar. (Cain ve Oakhill, 2006[94])
PISA naticeleri esasinda aparilmig bezi todqiqatlara gore sual formatlar1 ferqli
qruplarin, maselen: forqli bacariglar: olan telsbalerin (Routitsky ve Turner, 2003[95]),
forqgli olkelerds olan telebalarin (Grisay ve Monseur, 2007[96]), oxumaq tigiin forqli
motivasiyaya malik tolebalorin (Schwabe, McElvany vo Trendtel, 2015[97]) vo quzlar vo
oglanlarin (Lafontaine ve Monseur, 2006[98]; 2006[99]; Schwabe, McElvany
voTrendtel, 2015[97]) faaliyyotinoe birbasa tosir edir. Bu fakti nazars alaraq PISA
toedqgiqatlarinda sual formatlarinin nisbatini qorumaq lazimdar.

Oxu bacariglarmin giymetlondirilmesinde nazere almmalidir ki, agiq sual novleri
mithakime ve dayerlondirms prosesinin giymeatlondirilmasi noqteyi-nazarinden daha
vacibdir, ¢linki esas moaqgsad sagirdlorin cavab vermasine nail olmaq yox, onlari
diistinmays sovq etmakdir. Amma neazars alsaq ki, qiymatlondirmads yaz: yox, oxu
bacariqlar1 giymetlandirilir, ona gors suallar els tortib olunmalidir ki, dil qaydalar1 vo
orfoqrafiya sehvloeri osas amil olaraq nazere alinmasmn (oxu bacariglarinin
giymatlondirilmesinde yazi bacariqlarinin shamiyyoati ti¢iin bax: cadval 2.7). Son olaraq
geyd edoak ki, diinyanin farqli 6lkalerindaki sagirdlar biitiin sual novleri ile eyni
soviyyada tanis deyillor. Ona gore do toqdim olunan miixtalif suallar ¢arcivesinda
milliyystinden asili olmayaraq biitiin sagirdler {igiin hem bildiklari, hem de
gismen az malumata malik olduglar1 sual formatlarinin aks olunmasi ile baraber
imkanlar tomin olunmalidar.

Yekunda vurgulanmalidir ki, miixtslif bacariglarin yoxlanilmasina, adalstli yanasmanin
tomin olunmasma, gender barabarliyinin diqqet moarkszinds saxlanilmasma ve
miihakima va dayarlondirma prosesinin diizgiin giymotlondirilmasina nail olmaq tigiin
PISA oxu bacariglarinin anenavi ve ya kompiiter formatinda giymatlondirilmesindan
asili olmayaraq, hom test formali, ham da agiq suallarin istifadesi davam etdirilocak.
Onenavi qaydada kegirilon giymsatlondirmadaki sual novlerinds har hansi bir asash
doyisikliyin edilmasi giymetlondirms meyillarine da ciddi tesir edacak.
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Cadval 2.7. PISA 2018 oxu bacariqlarinin qiymatlandirilmasinda yazi
bacariqlarinin statusu

Suallara cavab vermak {iglin oxuculardan bazen sarhlar, izahlar ve ya esseler yazmagq
toloeb olunur ve onlar gqiymatlondirms miiddstinds geydlar ala, bazi hissslerin xiilasesini
¢ixara vo ya sadace matnlarls bagl diistincalarini qeloma ala bilarlar. Sagirdler hamginin
todris prosesinde (masealon verilmis tapsirigin elektron pogt vasitesilo miisllimlore
gondoarilmasi) ve sosial miinasibatlords (maseslen matnls ve ya bagqa maktab tapsiriglar
ilo bagl maktab yoldaslar ilo yazismaq) diger insanlarla (maselen miisllimlsr, maktab
yoldaslar1 ve ya tanislar1) miitomadi yazili kommunikasiya qururlar. PISA 2018 oxu
corcive senadinde yazi, oxu bacariglar1 kontekstinde shemiyystli komponent olaraq
nozore almir. Buna baxmayaraq, gqiymeatlondirmenin formati ve prosesin icra
olunmasimndaki mahdudiyystlere gore yazi bacariqlarmin giymsatlondirilmasi istisna
olunur ve yaz1 sadace bu prosesin torkib hissesi olaraq nazars alinir. Bunun fovqiinds
deyilmalidir ki, giymatlondirmads suallarin bir gisminds oxucularin 6z fikirlerini daha
diizgiin ifade etmalari liglin yazili cavablar talob olunur. Ona gore do orfoqrafik sehvlar,
yazi keyfiyyoti ve yazi materialinin strukturu olgiilmase ds, oxu bacariglarinin
giymetlandirilmesinds oxucularm 6z fikirlerini yazih gokilde ifads etms bacariglari da
miithtim amildir.

Mobtni diizgiin, siiratli oxuma va qavrama bacariqlarimin qiymoatlondirilmasi

PISA 2018 oxu bacariglarmin giymatlondirilmasinds sagirdlerin diizgiin, siiratli oxuma
va moatnlari qavrama bacariqalar: da giymatlondirilacek. Bu, sagirdlasr, xiisusils, oxuma
soviyyosi zoif olanlar arasinda farqin basa diisiilmesi ve izah edilmesi baximindan
shamiyyotli gosterici olacagq. Oxu bacariqlar1 zeif olan olan sagirdlor matnin basa
diisiilmesi, sozlerin manasmin qavranilmas: ve moatnin hisseleri arasindaki slagenin
tapilmasi ilo bagh asan ve sadae suallara daha gox vaxt va diqgeat ayirdiglarina gore daha
¢otin suallar tigiin kifayst gadar vaxtlar: qalmir. Bu natice miixtslif yas qruplarini tomsil
edon sagirdler ticlin eynidir. (Rasinski ve hamkarlari, 2005[100]; Scammacca vo
hamkarlari, 2007[101]).

PISA 2018 tedgigatinda giymetlondirmenin reqemsal formatda hoayata kecirilmasi 15
yash sagirdlerin diizgiin oxuma ve matnlari menimsams bacariglarinin 6l¢iilmasi tiglin
miinbit zomin yaradacaq. Oxuma siiratinin yavas olmasi oxu bacariglarmin zsif olmasi
kimi basa diistilmomslidir, amma aparilan ¢ox sayda tedqiqatlarda stiratli oxuma va
monani dark etme bacarigimmin zeif olmasmm oxunan materiallarmm diizgiin
gavranilmamasina niys ve nece tesir etmasi 0z aksini tapir. (Rayner ve hamkarlari,
2001[102]) Ona gora da PISA-da matnlerin gqavranilmas: tapsiriqlarinda zeif naticelerin
diizgiin sorh edilmasi ndqteyi-nezerinden diizgiin, siirotli oxuma ve manimsoma
bacariglar: ilo bagh informasiyanin olmasi zeoruridir. Oxu siiratinin asas indikatorlar1
basga magsadloer iiciin do vacibdir. Masslan, sagirdler genishacmli vo daha miirakkab
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motnlarle qarsilasarken onlarin oxu siiratlorini neco tonzimlomsalorini arasdirmaq da
ohamiyyat kasb edir.

Internetdoki matnlerin sayinda keskin artim fonunda deyilmalidir ki, 21-ci asrda sagirdlor
sadace diizgiin oxumag1 bacarmaqla kifaystlonmamaolidirler, onlar ham da siiratli oxu
bacariglarina malik olmaldirlar. do1T, 2011[103]) Diizgiin, ifadali, stiratli oxu
bacariglarinin qiymatlondirilmasi {i¢lin metodlarin ¢ox olmasina baxmayaraq, sossiz
oxumaq tapsiriglar1 (sagirdler moatnlari ucadan oxumurlar) ti¢lin miivafiq metod
daqiqlik ve stiret indikatorlaridir. Sasli oxuma tapsiriqlarinda da oxucularm diizgiin ve
ifadali oxu bacariqlar1 yoxlanila biler, amma, tesssiif ki, PISA tedqgigatinin aparildig: biitiin
dillorde bunu giymeatlondirmak miimkiin deyil. Bundan »lave, sosli oxuma
gostaricilorinin sessiz oxuma indikatorlar: {igiin slave dayer yaratdigi deqiq miisyyen
olunmayib. (Eason ve hemkarlari, 2013[104]; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger,
2010[105]) Ona gora da PISA {iglin an magbul variant sessiz oxuma tapsiriqlardir.

PISA 2018 oxu bacariglarmin giymsatlondirilmasinda zoaif natice gostoran sagirdlarin
tizlagdiklari c¢otinliklori daha diizgiin basa diismak {i¢lin giymoatlondirma arafesinda
stiratli vo diizglin oxu bacariglarmin o6lgiilmesi tigiin spesifik tapsiriq hoyata kegirilo
biler. Bu tapsiriq asas oxu bacariglarmin giymstlondirilmesinden miistaqil sokilda
nazers alinaraq hesabat hazirlana bilor. Yuxarida da qeyd edildiyi kimi, oxuma
stirotinin  zoif olmasi temal bacariglarin istonilon seviyyede olmamasi kimi
yozulmamalidir. Amma bazi fordlar, maselon xarici dil gqiymatlondirilmasinds istirak
eden sagirdler matnleri asag: siiratle oxumalarmma baxmayaraqg, bu ve ya diger strateji
proseslar naticesinde yiiksek saviyyeali oxucular hesab edils bilsrlar. Onlarin daha
miirokkab tapsiriglari yerine yetirmoak iiciin kifayst geder vaxtlari olur. Ona gore da
asas oxu bacariglarinin zesif oldugu sagirdlar ils oxu siirati zaif, amma oxudugunu basa
diisen sagirdlari forglandirmak {i¢iin indikatorlar1 diizgiin miiayysn etmak lazimdir.

Olave olaraq, diizgiin, siiretli oxuma ve menimsema bacariglarinin yoxlanilmasi
sagirdlerin adaptiv yoxlama saviyyslari (bax: Adaptiv yoxlama ilo bagli bazi maqamlar)
tizre siniflondirilmasi ti¢lin indikatordan biri ola biler. Lakin yuxarida da geyd edildiyi
kimi, bu, oxu saviyyassinin qiymatlendirilmasi tiglin kifayast etmir.

Diizgiin, stiratli oxuma va oxunulan matnlarin qavranilmasinin miisyyen edilmasi tiglin
basqa tedqiqatlarda istifade olunan tapsiriq g¢orgivesinde telebelorden bir ciimleni
oxumaq ve Umumi bilik saviyyalari asasinda homin ctimlonin mahiyysti vo ya ciimlo
hissalari arasinda mantiqi alagenin olub-olmamasi ile bagli mithakims yiirtitmak teleb
olunub. Burda hom sagirdin matni ne daraceds basa diismesi, hom da oxumaq ve cavab
vermak {iglin kegon zaman morholoesi nozere alinmisdir. Bu tapsiriq Vudcok Conson
Oxu Bacariglar1 Alt Qiymatlondirilmasinds (Woodcock Johnson Subtest of Reading
Fluency) (Woodcock, McGrew va Mather, 2001[62]) vo Sessiz Oxumada Mbatnin
Qavranilmasmin Yoxlanilmasinda (Test of Silent Reading Efficiency and
Comprehension (TOSREC)) (Wagner vo hamkarlari, 2010[60]) istifade olunub. Bundan
hamginin PIAAC-da (ISIT, 2013[13]; Sabatini ve Bruce, 2009[106]) istifade olunub.
Buna benzar tapsiriq Avstriya PISA 2000 giymstlondirmasinds do yer alib vo yekun

37



imtahan naticalori ile alagelondirilib (r = .64) (Landerl vo Reiter, 2002[107]). ©lave B-do
PIAAC -daki tapsiriglardan niimunslar verilib.

PISA 2018-da miirokkab oxu bacariglari ilo bagli malumatlardan diizgiin ve ifadali
oxunun Ol¢lilmasi tiglin istifade olunmayacaq. Moatnlor qisa ve sade olacaq ve
sagirdlerin suallara cavab vermsasi {igiin spesifik strategiyaya ve basqa manevrlore
ehtiyaclar1 qalmayacaq. Bundan basqa, tapsiriqlarda diisiinmok {tig¢lin ciddi vaxta
ehtiyac olmayacaq. Tapsirigin miirakkeblik deracasi artdiqca sadaco diizgiin oxu
bacariginin qiymetlendirilmasi imkani azalir.

Bu tedqiqat ¢argivasinda yeni PISA oxu bacariqlarinin giymetlandirilmasi tapsiriqlarinin
ciumlo soviyyasinda siiratli oxu tapsiriglar1 ilo olageli indikatorlar olub-olmamasini
miiayyan etmak {i¢iin senadlarin nazerdsn kegirilmasi tovsiys olunur.

Sagirdlarin oxuma motivasiyasinin, oxu praktikalarinin va oxu
strategiyalart haqqinda malumatlh olmalarinin qiymoatlondirilmasi

PISA 2000 tedgiqatindan baslamaqla oxu bacariglar1 ¢orgive senadinde oxucularin
motivasiyasi (onlarm oxumaga olan miinasibatlari) ve oxu praktikalar: (masalen, codvel
2.1-ds oxucu faktorlar1) diggat markszinds saxlanilib. Buna gore de sagird anketlsrinds
bunlarin Olgiilmasi tiglin suallar ve giymatlondirma skalalar: tartib olunmusdur. Xiisusi
olaraq vurgulanmalidir ki, motivasiya ve praktika matnin noviine va konteksto gora
doyise bilor. Bu sebabdon do motivasiya va praktika strategiyalarinin
giymotlondirilmesi ti¢lin hazirlanan suallar sagirdlarin calb olunduglar1 farqli
situasiyalar1 aks etdirmalidir. Suallar daha spesifik vo konkret situasiyalarla slagali
olmagla yanasi, cavablarin gerazli olma riskini do minimum endirir.

Oxumagq iiciin hagigi motivasiya va maraq

“Motivasiya” dedikds hoadaflor, dayarler ve inanclar basa diisiilse de, “calb olunma” arzu
olunan hadaflore nail olmaq {igiin cohd gostorms, vaxti nezara alma ve getiyyatin
niimayis olunmas: anlayislarii ehtiva edir. (Klauda ve Guthrie, 2015, s. 240[108])
Aparilmis bir sira todqgiqatlar naticesinde malum olub ki, oxuma prosesinea calb olunma,
motivasiya ve praktikalar diizgiin, siirstli oxuma ve anlama ils birbasa slagalidir.
(Becker, McElvany ve Kortenbruck, 2010[109]; Guthrie vo hamkarlary, 1999[110]; Klauda
vo Guthrie, 2015[108]; Mol ve Bus, 2011[111]; Morgan ve Fuchs, 2007[112]; Pfost, Dorfler
va Artelt, 2013[113]; Schaffner, Philipp ve Schiefele, 2016[114]; Schiefele vo hoamkarlari,
2012[115]) PISA 2000-da oxuma prosesina calb olunma (maragq, asl motivasiya, oxumaga
olan maragin azalmasi, praktikalar) sosial-iqgtisadi status ilo miiqayisede diizgiin oxu
bacariglari ile daha gox alagalendirilib. (I9IT, 2002[116]; 2010[117]) Basqa tedgiqatlarda
oxuma prosesino calb olunma basqa amillorlo miiqayisade oxu bacariglarinin izah
edilmasi tciin daha shamiyyetli faktor olaraq nezere alimuib. (Guthrie ve Wigfield,
2000[118]) Bunlardan »lavs, qatiyyatlsa oxuma prosesini davam etdirmek maktab
xaricinde nailiyyatlorle ve dyrenms ils slagplidir. (Heckman ve Kautz, 2012[119]) Bu
deyilonlori neazers alaraq vurgulamaq lazimdir ki, geyd edilonlor sagird qruplar:
arasinda bosluglarin aradan qaldirilmasi ve diizgiin oxu bacariglarmin tekmillogsmasi
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tclin ciddi amillordir.

Oxu bacariglarimin asas sahs olaraq miisyyen olundugu avvalki PISA tedgiqatlarinda
(PISA 2000 va PISA 2009) motivasiyan gertlondiren asas anlayislar olaraq oxumaga olan
maraq va hagiqi motivasiya diggat markezinda saxlanilib. Bu ¢argivade oxumaga maragin
olmamasi da nezars alinmisdir ve xiisusilo diizgiin oxu bacariqlarma yiyslonmayen
sagirdlor arasinda bunun mantfi tasirlari arasdirilmisdir. (Klauda ve Guthrie, 2015[108];
Legault, Green-Demers va Pelletier, 2006[120]) Riyaziyyat vo tobiat elmlori sahasindaki
tocriibelore miivafiq olaraq PISA 2018 tedqiqatinda PISA sorgusunun terkib hissasi
olaraq iki alave mathum tadgiqata calb olunacaq: o¢ziinainam (insanlarin tapsiriqlari icra
etmoak {¢ilin bacariqlarina etibar etmolori) vo oziiniigiymatlondirma (insanlarin saho ils
alagali 6z bacariqlarin1 giymatlondirmalari).

Oxu praktikalar:

Oxu praktikalar: svvaelki illerds onlayn materiallar da daxil olmaqla miixtalif matn novlarinin
na vaxtdan bir oxunmasini miiayyon etmok iiciin sorgularmn kegirilmoasi ilo miiayyen
olunurdu. PISA 2018-da son praktikalarin da nazare alinmasi {iciin (e-kitab, onlayn axtaris
motorlari, qisa mesajlar, sosial sabokalar) onlayn oxu praktikalarinin siyahis: yenilonacok.

Oxu strategiyalar: hagqinda malumatl olmagq

Meta-idrak fardlerin oxu ve qavrama strategiyalar1 haqqinda fikirlasmak ve bunlar:
nazaratda saxlamagq bacarigidir. Diizgiin oxu, qavrama bacariqlar1 vo meta-idrak arasinda
alage aparilmis bir sira tadqgiqatlar ilo stibut olunmusdur. (Artelt, Schiefele vo Schneider,
2001[121]; Brown, Palincsar ve Armbruster, 1984[122]) Oxu strategiyalarinin rasmi va
ya basqa sokilde teblig olunmasi motnlorin menimsenilmesine ve malumatlarin
diizgiin istifadesina sebab olur. (Cantrell vo heamkarlari, 2010[123]) Daha aydin desak,
bu strategiyalarin mahiyyetini Oyrendikden sonra oxucular miisllimlerden asili
olmurlar ve artiq miistaqil sokilde bunlar1 tetbiq edirlor. Bu strategiyalarin istifadesi
moatnlerdaki ifads olunan fikirlsrin diizgiin qavranilmasi ti¢iin matnlarin problem asash
tapsiriglar olaraq nezars almmmasina sebeb olur ki, bu da oxucularin moatnlari daha
diizgiin basa diismalarine imkan yaradir.

ovvalki PISA tadgiqatlarinda matnlarin oxunmasma calb olunma va meta-idrak oxu
bacariglarinin formalasmas: gender vo sosial-igtisadi statusun asas gostericilorinden biri
va nailiyystlor arasindaki farqin aradan qaldirilmasi tigiin miimkiin tenzimlayici olaraq
gelema verilib. (I9IT, 2010[124]) Oxu praktikalarinin dolgun nazers alinmasi, oxu
bacariglarinin inkisafina tokan veran metodologiyalarin ve sinif miihitlorinin daha
diizgiin 6l¢iilmasi ti¢lin sorguda motivasiya, meta-idrak ve oxucu praktikalari ile slagali
suallar daha da genislondirilib.

Sagirdler oxu bacariglarmi formalasdirmaq ve hadafleri ve maqsadleri miistavisinds
aldo etdiklori bilikleri optimallasdirmaq iiglin strategiyalar vo bunlarin necs istifads
edilmasi haqqinda malumatli olmalidirlar. Masslen, sagirdler hanst maqamlarda matnin
tam oxunmayaraq miioyyen hissalarinin gozden kegirilmasinin zsruri olmasimi ve ya
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hans1 tapsirigmn telsbine uygun olaraq moatni tam oxumagm shamiyyetini basa
diismalidirler. PISA 2009-da iki oxu ssenarisi vasitasilo oxu strategiyalar1 haqqinda
moalumat toplanulib. Tlk ssenaride sagirdler verilmis informasiyanin xiilasasinin gixarilmasi
tiglin farqli oxu ve manimsams strategiyalarini dayerlondirmsli ve bunlarin effektivliyi
hagqinda miilahizs yiirtitmali idiler; ikinci ssenarids ise sagirdler matnin basa diisiilmasi
va xatirlamilmas: iiciin strategiyalar1 deyerlondirmali idilor. Oxu prosesinin yeni
xarakteristikasma osason (diaqram 2.2) PISA 2018-ds da bilik ve oxu strategiyalari,
xiisusils, roagemsal moatnlar ve moatnin birden artiq hisselerinin oxunmasi {iglin
ohomiyyetli olan moanbalorin keyifiyyati va etibarlilifimin  qiymotlondrilmasi haqqmnda
molumat alda olunacagq.

Oxu bacariglarinin formalagmas: va sagirdlarin oxu prosesina calb olunmast iiciin tadris
praktikalar: va sinifdaxili dastok

Oxu strategiyalarinin birbasa tedris olunmasi kimi sinifdaxili fealiyyetlorin oxu
bacariglarma misilsiz tohfa vermasini siibut edan kifayat goadar arasdirma mévcuddur.
(Pressley, 2000[125]; Rosenshine vo Meister, 1997[126]; Waters vo Schneider, 2010[127])
Olave olarag, millimlarin tapsiriqlar arasinda inteqrasiyani ve alagelandirmeni
nozore almalari, sagirdlerin miisteqil islomasine gerait yaratmalari, sagirdlerin
kompetensiyalarina destok vermsaleri sagirdlerin strategiyalar haqqinda anlayislara
malik olmalarina ve onlarin oxu bacariglarinin inkisaf etmasine tokan verir. (Guthrie,
Klauda ve Ho, 2013[39]; Guthrie, Wigtfield va You, 2012[38]). Bir ¢ox tahsil sistemlarinda
riyaziyyat vo tebist elmlorinden forqli olaraq 15 yash sagirdlere oxu fenni tadris
olunmasa da, bazi fonlarin (sosial fonler, tebiat elmlari, xarici dil ve ya IKT) todrisi
zamani oalagali tapsiriglara rast gelmak olar. Oxu fanninin tedrisi ilo bagh qeyri-
miioyyanlik sagirdlerin oxu bacariglarinin formalasmasina tohfe versn dors
fealiyyatlorinin ve oxu strategiyalarmin olciilmasi maqgsadile sorgu suallarmin tartib
olunmasinda ¢atinlik yaradir.

Adaptiv yoxlamanin nazara alinmasi

PISA-da kompiiter osasli giymsatlondirmenin totbiq edilmesi adaptiv yoxlama
imkanlarim1 aktuallasdirir. Adaptiv yoxlama her sagird tiiciin daha az sayda sualin
nazoars alinmasi ilo daha daqiq giymetlondirme seraiti yaradir. Bu, sagirdlers onlarin
bacariq saviyyelorine uygun suallarin toqdim edilmasi ilo miimkiin olur.

Adaptiv yoxlama giymsetlondirmenin daha daqiq olmasina tohfs verir. Bu 6ziinii daha
cox sagird fealiyyetlarinin an asag1 saviyyelerinin qiymsatlendirilmasinds birtize verir.
MBasalan, sarbast oxu bacariqlarinin giymotlondirilmasi ti¢lin nezerds tutulan suallara
geyri-gonaatbaxs cavab veran sagirdlorin daha ¢otin suallara cavab tapmaqda ¢atinlik
¢okmo ehtimali boyiikdiir. Galacok PISA tedgiqatlarinda daha spesifik aspektlorin
giymotlondirilmasi ii¢lin slave imkanlar temin olunacaq.

Oxuyub anlama bacariqlar ils bagli hesabatin verilmasi

Qiymatlandirma skalasi
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PISA giymsatlondirilmasinde sagirdlorin oxuyub anlama bacariglar1 har bir 6lkenin
tohlil etmasi ticiin skalalar formasinda hazirlanir. Oxunun asas saha oldugu PISA 2000-
doa oxu bacariglarinin giymetlendirilmaesi adadi ortas1 500, standart sapmas1 100 olan
tok bir skalada timumilesdirildi. Bu sakalaya slave olaraq sagird faaliyyatlari bes alt
skalada toqdim olundu: ii¢ proses (aspekt) alt skalasi (molumatin gavranilmasi,
motnlorin sorh edilmasi veo miithakima va doayerlondirme) va iki moatn formati alt
sakalas1 (davamli vo davamli olmayan). (Kirsch veo hamkarlari, 2002[8]) Bu alt skalalar
sayoasinde oxu bacariglarmin giymatlondirilmasi {i¢lin nazarde tutulan komponentlor
tizra alt qruplar va Olkalerin ortalama naticalarini miiqayise etmak mumkiin oldu. Bu
alt skalalar bir-biri ilo olaqgeli olsa da, kifayest gader forqgliliklor do mévcud idi. Bu
forqler aidiyyat1 6lkalardoki tedris proqramlari, forqli metodologiyalarin istifadesi ils
alagoalandirils biler. PISA 2009 tedqgiqatinda da oxu asas saha olaraq nazars alinmisdi ve
hesabatda alt skalalar oks olunmusdu.

Oxu bacariglarmin asas sahs olaraq giymstlondirilmadiyi va sagirdlar {i¢iin az sayda oxu
suallarmin teqdim olundugu 2003, 2006, 2012 veo 2015 tadgiqatlarinda iimumi skalaya
asasan oxu bacariglarinin giymatlondirilmasi tok bir gskalada teqdim olunub. (I9IT,
2004[128]; ISIT, 2007[129]; IOIT, 2014[130]) 2018-ds oxu asas sahadir ve hesabatdda alt

skalalarin yeniden nazars alinmasi miimkiindiir.

PISA 2018 ti¢iin naticalarin hazirlanmasinda alt skalalar asagidakilar olacaq (bax cadval
2.1):

1) Mbalumatin tapilmasi — sagirdlarden axtaris etmokls miivafiq matnin tapilmasi, elace
do moatn daxilinde lazimi melumatin menimsanilmesi teleb olunan tapsiriglardan
ibaratdir.

2) Basa diisma - bu hissadoaki suallar osasinda sagirdlor matnlordeki manani
moanimsamsli, malumatlar: salagalendirmali ve lazimi qenaats galmalidirlar.

3) Deoyorlondirmes vo mithakime yiiriitma — bu hissedaki suallar asasinda sagirdloer
moalumatin keyfiyyatini vo etibarliligin1 giymatlondirmali, mazmun ile bagli miithakima
ylriitmsli ve ziddi magamlar1 miisyyanlasdirmsalidirler.

Skalalarin sarh va istifada edilmasi

Sagirdlorin imtahanlarda olds etdiklori ballar ardicilligla yazildig1 kimi, oxu
bacariqlarinin giymatlondirilmasi tiglin tortib olunan tapsiriglar da ¢otinlik deracesina
vo tapsiriqlara cavab vermak {i¢lin tolob olunan bacariqlara miivafiq sekilde siralanir.

PISA-daki oxu bacariglarinin  giymetlondirilmesi tiglin istifade olunan suallar
situasiyaya, matn formatina, telablors gore dayisir ve hamin suallarin ¢atinlik daracalori
do foerqli olur. Bu farqlilik tapsiriq xeritaleri iloe miisyyen olunur. Tapsiriq xaritesi
sakalada farqli ballar1 olan sagirdlerin niimayis etdirdiklari oxu bacariqlarinin vizual
oksidir.

Coatinlik dearacesi meatnloerin strukturu, s6z sayr ve matnin kompleks mahiyyati ilo
miiayyan olunur. Amma sualin gortine asasen sagirdin icra etmoli proses de timumi
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¢otinliye tasir eden maqamlardandir. Tapsiriglarin yerine yetirilmasi {iglin zaruri olan
mental proseslor (matnin menasinin menimsanilmasi, sorh edilmasi vo matne asasen
miihakime yiirtitmak), oxucunun matni basa diismasi liglin zeruri olan avvealki
molumatlar ve oxucunun matndan alds etdiyi melumatlarin spesifikliyi vo ya yeniliyi
da daxil olmaqgla oxu bacariglarinin ¢atinlik daracasine tesir eden miixtalif elementlor
miiayyan olunub.

Diizgiin oxu bacariqlari saviyyalarinin miiayyon olunmasi

PISA 2000 tadqgiqatinda miirakkeblik ve ¢atinlik daracasinin gostarilmasi ti¢lin imumi
skala ve alt gkalalar alt1 seviyys tizra qruplasdiriib (1-den asagi, 1, 2, 3, 4 va 5). Bu
tendensiya PISA 2009 vo 2015 todqiqatlarinda da miisahide olundu. Yeni sual novleri
movcud saviyyslerin tokmillogsmasina imkan verdi va saviyye 1 ise 1a ve 1b olaraq iki
hissays béliindii. (I91T, 2012[30])

Bu saviyyalor oxu bacariglarinin timumi skala ve alt skalalar miistovisinde tadqiq
olunmas1 tigiin miivafiq hesab edile bilor. Skalada sagirdlerin qabiliyyatlori
aspektindon diizgiin oxu bacariqlari, suallarin ¢atinlik daracasi ndqteyi-nazarindan isa
miirekkabliyi sks olunur. Bir skalada hem sagirdlerin, ham da suallarin aks olunmasi
onu gosterir ki, sagirdler skalanin eyni soviyyasinde (ve ya daha asag1 skalada) qeyd
olunmus suallara cavab vermayi bacarmalarina baxmayaraq, skalanin daha yuxar:
soviyyolari lizre suallara cavab vermak bacarig1 niimayis etdirmirlor.

PISA 2015 tadqiqat: liglin oxu bacariqlar: skalasi niimuna olaraq asagida verilib. Soldaki
stitunda seviyyeler tizre minimum bal serhadi (masalen, bu ve ya daha yiiksek bal
toplayan sagirdler gqeyd edilon seviyyesye miivafiqdir) ve saviyye lizre lazimi bali
toplayan sagirdlorin faizi gosterilir (ISIT iizre ortalama). I9IT (2013[13])-ye istinaden
asagidaki siitunda sagirdlarin har saviyys tizre bacariglari ks olunub.

Cadval 2.4. PISA 2015 tadqiqatinda oxu iizra bacariqlarin izah
olundugu saviyyalar

(908 Sagird deaqiq ve tefsilath sokilde menani, miiqayiseleri ve zidd maqamlar:
1.1% sorh edo bilir. Sagird bir ve daha ¢ox matni, eloco do matnlar arasindaki
alageni miifasssl gokilde anladigini niimayis etdirir. Tapsiriglarda oxucuya
tanis olmayan ideyalar ve informasiya oks olunur ve sagirdlerden miicarrad
anlayislarin sorh olunmas: talob olunur. Sagird 6z fikirlarini ifades etmoak
ticlin miicorrad anlayislardan istifade edir, mazmun ve forma baximindan
tanis olmayan miirakkeb matne toanqgidi giymat vermayi bacarir, oxudugu
motno miixtalif noqteyi-nezerden yanasaraq farziyyelor ireli siiriir. Bu
soviyyada tapsiriglarin diizgiin yerinas yetirilmesi tigiin tahlil etms, matndas
aydin sokilde diqqgati calb etmayon moaqamlara digqgat yetirmok bacarig: tolob

olunur.

5 Sagirdlor matndaki yer alan, o qodar do goze carpmayan molumatlar: dark

626 edir vo hansi malumatlarin tapsirigla slageli olmasma goarar verir. Matnin

42




8.4%

dork edilmasi iiglin teniqidi yanasma, forziyye ireli siirme akademik
biliklorden istifade etma bacariqlar: niimayis etdirir. Verilon suallar asasinda
mazmun va forma baximimdan tanis olmayan matndas ziddiyyetli anlayislari
tapir ve sarh edir.

553
29.5%

Sagirdlor ag¢iq ve aydmn verilmayon moalumatlari miisyyon edarak
alagalondirir. Biitiin matn kontekstinde dil qaydalar: ile baglh niianslar1 serh
edir. Bozi tapsiriqlar sagirdden matndoki tam moelumati anlamaq tigiin
sotiralt1 verilmis menani basa diismayi teleb edir. Diger tapsiriglar ise
sagirdden tanis olmayan movzu iizro metni anlamag: teleb edir. Sagird
moazmun vo forma baximindan tanis olmayan uzun ve miirokkeb matnlari
miifessal vo daqiq sokilds basa diisdiiyiinii gostarir.

480
58.6%

Sagirdlor matnin miixtelif hisseleri arasinda slage yarada bilir, asas fikri
tutmaq ticiin hissalari alagalondirir, serh edir. Osas fikrin dark edilmasi ve ya
sO0z va ifadslerin mena tamligma nail olmaq tliglin muixtslif hisseler arasinda
alagalondirma aparir. Matnin ayri-ayr1 hisselerini miiqayise edir, qarsilagdirir
vo saciyyalondirir. Sagird bazi hallarda tanis olmayan uzun va miirokkeab
moatnlorle qarsi-qarsiya qala bilor. Boezi hallarda ise fikrin aydin ifade
edilmamasi vo aks arqumentlorin toqdim olundugu matnlara rast goaline
bilor. Matnin dark edilmasi {i¢lin sagirdden slagalondirms, miiqayiso etma
vo izah etma bacariqlar1 talab edilir. Bazi tapsiriqlar sagirdlars tanis olan
giindalik hayati biliklors, bazilori ise o goder do tamis olmayan biliklore
asaslanir.

407
82.0%

Sagird timumi menanin derk edilmasi {isiin vacib olan bir vae ya bir neg¢o
moalumat1 tapir, osas fikri anlayir, ayri-ayri hissalori arasinda olageni
miioyyenlagdirir, dar kontekstds ve ya aydmn gekilde ifade olunmayan
hisselordo  menani  manimsayir, moelumatlar1 miiqayise edoarak,
qarsilasdiraraq soerh edir. Moatni dork etmok {iglin tesvir edilmis hadisalori
soxsi tacriiba vo miinasibatlarle alagalondirir.

la
335
94.3%

Sagird matnin bir ve ya bir neg¢a hissesindeki malumati miisyyen edir, tanis
movzu ile slagsli matnds esas fikir ve ya miollifin moévqgeyini dark edir,
moatndaki informasiyalar arasinda sade slagslondirme icra edir. Adatan,
moatndaki moalumatlar tanis olur ve har hansi ziddiyyst doguran meagam
olmur. Sagird tapsiriq ve matndaki konkret hissalore istigamatlondirilir.

1b
262
98.7%

Sagird qisa, asan, tams kontekst haqqinda siyahi ve ya naqli formada
verilmis matnds sade malumatlar: tapir. Bu hissode matnlarde malumatlar
oxuculara komok {iglin tez-tez tokrarlanir, sokillor va ya tanis simvollara rast
golinir. Demak olar ki, ziddiyatli anlayislar olmur. Sagird ard-arda verilmis
hissalari slagalondirmakls matni serh eds biler.

On yiiksak soviyye iizre konkret sarhad olmadigi {i¢lin hadden artiq yaxsi natice
gostormis sagirdlorin bacariglarinin tist serhadi haqqinda geyri-miisyyonliklor var.

Amma bels sagirdler an yiiksok soviyye lizro gostoriciye malik olan istirakg¢ilar kimi
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nazors almirlar. Oxu bacariglarinin giymetlandirilmasi ti¢lin miisyyan olunan an asagi
soviyye tlzro bal toplayan sagirdler ilo bagh goriilmali xeyli ig var. Sagirdlarin
bacariglar1 1b seviyyesinden do asagl seviyye tizre qiymatlandirile biler, amma bunu
izah etmoak miimkiin olmaz. PISA 2018 ti¢iin hazirlanan material sagirdlerin oxu ve
anlama bacariglarinin 1b ve ya daha asag1 seviyys tizra qiymsatlandirilmasine miivafiq
hazirlanir.

Qeydlar

1 2015 giymetlondirilmasine dinamik navigasiya xiisusiyyotlori olave edilmisdi. Bu,
avvoalki illords ¢ap formatinda taqdim olunan materillarin kompiiterlards istifadasi
ticlin adaptasiyanin naticasi idi. Bu materiallarin boyiik bir qismi avvalki tadqiqatlarda
istifade olunub. Cap formatinda olan matnlor oxsar olsa da, hamin materiallar
kompiiter ekranlar1 oOlgiisiine uygunlasdirilmisdi. Ona gore ds oxucularin bir
sohifodon digar sohifoys kecidini asanlasdirmaq moagqgsadi ilo tablar ve diger sades
naviqasiya imkanlar1 tomin olunmusdu.

2 PISA 2000 oxu ¢or¢iva sanadinds bu moatn novlari davamhi matn novlarinin alt
kateqoriyas1 olaraq verilmisdi. PISA 2009 tedqiqatinda davamli olmayan matnlarin
tosviri, naqli, informativ, miithakims, telimatlar ve resmi-isgiizar kimi novleri geyd
olunub.

44



Odabiyyat siyahisi

American Press Institute (2014), How Americans get their news,

http://www.americanpressinstitute.org/wp-
content/uploads/2014/03/The Media Insight Project The Personal News Cycle

Final.pdf.

Ananiadou, K. and M. Claro (2009), “21st Century Skills and Competences for New
Millennium Learners in OECD Countries”, OECD Education Working Papers, No.
41, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/218525261154.

Artelt, C., U. Schiefele and W. Schneider (2001), “Predictors of reading literacy”,
European Journal of Psychology of Education, Vol. XV1/3, pp. 363-383,
http://dx.doi.org/10.1007/BF03173188.

Becker, M., N. McElvany and M. Kortenbruck (2010), “Intrinsic and extrinsic
reading motivation as predictors of reading literacy: A longitudinal study”,
Journal of Educational Psychology, Vol. 102/4, pp. 773-785,
http://dx.doi.org/10.1037/a0020084.

Binkley, M. et al. (2011), “Defining Twenty-First Century Skills”, in Assessment and
Teaching of 21st Century Skills, Springer Netherlands, Dordrecht,
http://dx.doi.org/10.1007/978-94- 007-2324-5 2.

Binkley, M., K. Rust and T. Williams (eds.) (1997), Reading literacy in an international
perspective, U.S. Department of Education, Washington D.C.

Brand-Gruwel, S., I. Wopereis and Y. Vermetten (2005), “Information problem
solving by experts and novices: Analysis of a complex cognitive skill”, Computers
in Human Behavior, Vol. 21, pp. 487-508,
http://dx.doi.org/10.1016/j.chb.2004.10.005.

Braten, L. et al. (2011), “The role of epistemic beliefs in the comprehension of
multiple expository texts: Toward an integrated model”, Educational Psychologist,
Vol. 46/1, pp. 48-70, http://dx.doi.org/10.1080/00461520.2011.538647.

Braten, L., H. Stromse and M. Britt (2009), “Trust Matters: Examining the Role of
Source Evaluation in Students” Construction of Meaning within and across
Multiple Texts”, Reading Research Quarterly, Vol. 44/1, pp. 6-28,
http://dx.doi.org/10.1598/RRQ.41.1.1.

Britt, M., S. Goldman and J. Rouet (eds.) (2013), Reading--From words to multiple texts,
Routledge, New York.

45


http://dx.doi.org/10.1007/978-94-

Britt, M. and J. Rouet (2012), “Learning with multiple documents: Component skills
and their acquisition.”, in Kirby, J. and M. Lawson (eds.), Enhancing the Quality of
Learning:Dispositions, Instruction, and Learning Processes, Cambridge University
Press, New York, http://dx.doi.org/10.1017/CBO9781139048224.017.

Brown, A., A. Palincsar and B. Armbruster (1984), “Instructing Comprehension-
Fostering Activities in Interactive Learning Situations”, in Mandl, H., N. Stein
and T. Trabasso (eds.), Learning and Comprehension of Text, Lawrence Erlbaum
Associates, Hillsdale, NJ.

Brozo, W. and M. Simpson (2007), Content Literacy for Today’s Adolescents: Honoring
Diversity and Building Competence, Merrill/Prentice Hall, Upper Saddle River, NJ.

Cain, K. and J. Oakhill (2008), Children’s Comprehension Problems in Oral and Written
Language, Guilford Press, New York.

Cain, K. and J. Oakhill (2006), “Assessment matters: Issues in the measurement of
reading comprehension”, British Journal of Educational Psychology, Vol. 76, pp. 697—
708, http://dx.doi.org/10.1348/000709905X69807.

Cantrell, S. et al. (2010), “The impact of a strategy-based intervention on the
comprehension and strategy use of struggling adolescent readers”, Journal of
Educational Psychology,

Vol. 102/2, pp. 257-280, http://dx.doi.org/10.1037/a0018212.

Chard, D., J. Pikulski and S. McDonagh (2006), “Fluency: The Link between
Decoding and Comprehension for Struggling Readers”, in Rasinski, T., C.

Blachowicz and K. Lems (eds.), Fluency Instruction: Research-Based Best Practices,
Guilford Press, New York.

Clark, C. (2014), Children’s and Young People’s Writing in 2013: Findings from the
National Literacy Trust’s Annual Literacy Survey, National Literacy Trust, London,
http://www literacytrust.org.uk.

Coiro, J. et al. (2008), “Central Issues in New Literacies and New Literacies
Research”, in Coiro, ]. et al. (eds.), Handbook of Research on New Literacies,
Lawrence Erlbaum Associates, New York.

Conklin, J. (1987), “Hypertext: An Introduction and Survey”, Computer, Vol. 20, pp.
17-41, http://dx.doi.org/10.1109/MC.1987.1663693.

Cunningham, A. and K. Stanovich (1997), “Early reading acquisition and its relation
to reading experience and ability 10 years later”, Developmental Psychology, Vol.
33/6, pp. 934-945.

Dillon, A. (1994), Designing Usable Electronic Text Ergonomics Aspects of Human
Information Usage, Taylor & Francis, London.

46



Dreher, M. and J. Guthrie (1990), “Cognitive processes in textbook chapter search
tasks”, Reading Research Quarterly, Vol. 25/4, pp. 323-339,
http://dx.doi.org/10.2307/747694.

Duggan, G. and S. Payne (2009), “Text skimming: the process and effectiveness of
foraging through text under time pressure”, Journal of Experimental Psychology:
Applied, Vol. 15/3, pp. 228-242, http://dx.doi.org/10.1037/a0016995.

Eason, S. et al. (2013), “Examining the Relationship Between Word Reading
Efficiency and Oral Reading Rate in Predicting Comprehension Among Different
Types of Readers”, Scientific Studies of Reading, Vol. 17/3, pp. 199-223,
http://dx.doi.org/10.1080/10888438.2011.652722.

Foltz, P. (1996), “Comprehension, Coherence and Strategies in Hypertext and Linear
Text”, in Rouet, J. et al. (eds.), Hypertext and Cognition, Lawrence Erlbaum
Associates, Hillsdale, NJ.

Gartner (2014), Forecast: PCs, Ultramobiles and Mobile Phones, Worldwide, 2011-2018,
4Q14 Update, https://www.gartner.com/doc/2945917/forecast-pcs-ultramobiles-
mobile-phones.

Gerjets, P., Y. Kammerer and B. Werner (2011), “Measuring spontaneous and
instructed evaluation processes during Web search: Integrating concurrent
thinking-aloud protocols and eye-tracking data.”, Learning and Instruction, Vol.
21/2, pp. 220-231, http://dx.doi.org/10.1016/j.learninstruc.2010.02.005.

Goldman, S. (2004), “Cognitive aspects of constructing meaning through and across
multiple texts”, in Shuart-Faris, N. and D. Bloome (eds.), Uses of intertextuality in
classroom and educational research, Information Age Publishing, Greenwich, CT.

Gray, W. and B. Rogers (1956), Maturity in Reading: Its nature and appraisal, The
University of Chicago Press, Chicago, IL.

Grisay, A. and C. Monseur (2007), “Measuring the Equivalence of item difficulty in
the various versions of an international test”, Studies in Educational Evaluation,
Vol. 33, pp. 69-86, http://dx.doi.org/10.1016/j.stueduc.2007.01.006.

Guthrie, J., S. Klauda and A. Ho (2013), “Modeling the relationships among reading
instruction, motivation, engagement, and achievement for adolescents”, Reading
Research Quarterly, Vol. 48/1, pp. 9-26, http://dx.doi.org/10.1002/rrq.035.

Guthrie, J. and A. Wigfield (2000), “Engagement and motivation in reading.”, in
Kamil, M. et al. (eds.), Handbook of reading research, Lawrence Erlbaum Associates,
Mahwah, NJ.

47



Guthrie, J. et al. (1999), “Motivational and Cognitive Predictors of Text
Comprehension and Reading Amount”, Scientific Studies of Reading,
http://dx.doi.org/10.1207/s1532799xssr0303 3.

Guthrie, J., A. Wigtield and W. You (2012), “Instructional Contexts for Engagement

and Achievement in Reading”, in Christenson, S., A. Reschly and C. Wylie (eds.),

Handbook of Research on Student Engagement, Springer Science, New York,
http://dx.doi.org/10.1007/978-1-4614-2018-7.

Hacker, D. (1998), “Self-regulated comprehension during normal reading”, in
Hacker, D., J. Dunlosky and A. Graesser (eds.), The Educational Psychology Series.
Metacognition in Educational Theory and Practice, Lawrence Erlbaum Associates,
Mahwah, NJ.

Heckman, J. and T. Kautz (2012), “Hard Evidence on Soft Skills”, Discussion Paper
Series, No. 6580, The Institute for the Study of Labor , Bonn, Germany.

Hofstetter, C., T. Sticht and C. Hofstetter (1999), “Knowledge, Literacy, and
Power”,Communication Research, Vol. 26/1, pp. 58-80,
http://dx.doi.org/10.1177/009365099026001004.

Hubbard, R. (1989), “Notes from the Underground: Unofficial Literacy in One Sixth
Grade”, Anthropology & Education Quarterly, Vol. 20/4, pp. 291-307,
http://www jstor.org/stable/3195740.

International Telecommunications Union (2014), Key 2005-2014 ICT data for the world,
by geographic regions and by level of development [Excel file],
http://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/publications/mis2014.aspx.

International Telecommunications Union (2014), Measuring the Information Society
Report 2014, International Telecommunication Union, Geneva.

Jenkins, J. et al. (2003), “Sources of Individual Differences in Reading
Comprehension and Reading Fluency.”, Journal of Educational Psychology, Vol.
95/4, pp. 719-729, http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.95.4.719.

Kamil, M. et al. (eds.) (2000), Handbook of Reading Research. Volume III, Lawrence
Erlbaum Associates, Mahwah, NJ.

Kintsch, W. (1998), Comprehension: A paradigm for cognition, Cambridge University
Press, Cambridge, MA.

Kirsch, I. (2001), The International Adult Literacy Survey (IALS): Understanding What
Was Measured, Educational Testing Service, Princeton, NJ.

Kirsch, I. et al. (2002), Reading for Change Performance and Engagement Across
Countries: Results From PISA 2000, OECD, Paris.

48



Kirsch, I. and P. Mosenthal (1990), “Exploring Document Literacy: Variables
Underlying the Performance of Young Adults”, Reading Research Quarterly, Vol.
25/1, pp. 5-30, http://dx.doi.org/10.2307/747985.

Klauda, S. and J. Guthrie (2015), “Comparing relations of motivation, engagement,

and achievement among struggling and advanced adolescent readers”, Reading
and Writing, Vol. 28, pp. 239-269, http://dx.doi.org/10.1007/s11145-014-9523-2.

Kuhn, M., P. Schwanenflugel and E. Meisinger (2010), “Aligning Theory and
Assessment of Reading Fluency: Automaticity, Prosody, and Definitions of
Fluency”, Reading Research Quarterly, Vol. 45/2, pp. 230-251,
http://dx.doi.org/10.1598/RRQ.45.2.4.

Kuhn, M. and S. Stahl (2003), “Fluency: A review of developmental and remedial
practices”, Journal of Educational Psychology, Vol. 95/1, pp. 3-21,
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.95.1.3.

Lafontaine, D. and C. Monseur (2006), Impact of item choice on the measurement of
trends in educational achievement, Paper presented at the 2006 Annual AERA
meeting, San Francisco, CA,
https://convention2.allacademic.com/one/aera/aera06/index.php?click key=1&cm
d=Multi+Sarch+Search+Load+Publication&publication id=49435&PHPSESSID=h5
edlqu9juanjmlaaa 6ece3e74.

Lafontaine, D. and C. Monseur (2006), Impact of test characteristics on gender equity
indicators in the Assessment of Reading Comprehension, University of Liege, Liege.

Landerl, K. and C. Reiter (2002), “Lesegeschwindigkeit als Indikator fiir basale
Lesefertigkeiten”, in Wallner-Paschon, C. and G. Haider (eds.), PISA Plus 2000.
Thematische Analysen nationaler Projekte, Studien Verlag, Innsbruck.

Legault, L., I. Green-Demers and L. Pelletier (2006), “Why do high school students
lack motivation in the classroom? Toward an understanding of academic a

motivation and the role of social support”, Journal of Educational Psychology, Vol.
98/3, pp. 567-582, http://dx.doi.org/dx.doi.org/10.1037/0022-0663.98.3.567.

Leu, D. et al. (2015), “The new literacies of online research and comprehension:
Rethinking the reading achievement gap”, Reading Research Quarterly, Vol. 50/1,
pp. 37-59, http://dx.doi.org/10.1002/rrq.85.

Leu, D. et al. (2013), “New Literacies: A dual-level theory of the changing nature of
literacy instruction and assessment”, in Alvermann, D., Norman J. Unrau and R.
Ruddell (eds.), Theoretical Models and Processes of Reading, International Reading
Association, Newark.

Lundberg, I. (1991), “Reading as an individual and social skill”, in Lundberg, I. and

49



T. Hoien (eds.), Literacy in a world of change: perspective on reading and reading
disability; proceedings, Literacy Conference at Stavanger Forum, Center for
Reading Research/UNESCO.

Mason, L., A. Boldrin and N. Ariasi (2010), “Searching the Web to Learn about a
Controversial Topic: Are Students Epistemically Active?”, Instructional Science: An
International Journal of the Learning Sciences, Vol. 38/6, pp. 607-633.

McCrudden, M. and G. Schraw (2007), “Relevance and goal-focusing in text
processing”, Educational Psychology Review, Vol. 19/2, pp. 113-139,
http://dx.doi.org/10.1007/s10648-006-9010-7.

McNamara, D. and J. Magliano (2009), “Toward a Comprehensive Model of
Comprehension”, The Psychology of Learning and Motivation, Vol. 51, pp. 297-384,
http://dx.doi.org/10.1016/S0079-7421(09)51009-2.

Meyer, B. and G. Rice (1984), “The Structure of Text”, in Pearson, P. et al. (eds.),
Handbook of Reading Research, Longman, New York.

Mol, S. and A. Bus (2011), “To read or not to read: a meta-analysis of print exposure
from infancy to early adulthood”, Psychological Bulletin, Vol. 137/2, pp. 267-96,
http://dx.doi.org/10.1037/a0021890.

Moore, P. (1995), “Information Problem Solving: A Wider View of Library Skills”,
Contemporary Educational Psychology, Vol. 20/1, pp. 1-31,
http://dx.doi.org/10.1006/ceps.1995.1001.

Morgan, P. and D. Fuchs (2007), “Is there a bidirectional relationship between
children’s reading skills and reading motivation?”, Exceptional Children, Vol. 73/2,
pp. 165-183, http://dx.doi.org/10.1177%2F001440290707300203.

Morrisroe, ]J. (2014), Literacy Changes Lives 2014: A new perspective on health,
employment and crime, National Literacy Trust, London,
http://www literacytrust.org.uk.

Naumann, J. (2015), “A model of online reading engagement: Linking engagement,
navigation, and performance in digital reading”, Computers in Human Behavior,
Vol. 53, pp. 263-277, http://dx.doi.org/10.1016/j.chb.2015.06.051.

Oakhill, J., K. Cain and P. Bryant (2003), “The dissociation of word reading and text
comprehension: Evidence from component skills”, Language and Cognitive
Processes, Vol. 18/4, pp. 443-468, http://dx.doi.org/10.1080/01690960344000008.

OECD (2015), Students, Computers and Learning: Making the Connection, OECD, Paris,
http://dx.doi.org/10.1787/19963777.

50



OECD (2014), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume I, Revised
edition, February 2014): Student Performance in Mathematics, Reading and Science,
PISA, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/9789264208780-en.

OECD (2013), OECD Skills Outlook 2013: First Results from the Survey of Adult Skills,
OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/9789264204256-en.

OECD (2013), PISA 2015 Draft Frameworks, OECD, Paris,
http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/pisa2015draftframeworks.htm.

OECD (2012), OECD Internet Economy Outlook 2012, OECD Publishing, Paris,
http://dx.doi.org/10.1787/9789264086463-en.

OECD (2011), “Do Students Today Read for Pleasure?”, PISA in Focus, No. §,
OECDPublishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/5k9h3621hw32-en.

OECD (2011), PISA 2009 Results: Students On Line. Digital Technologies and
Performance (Volume VI), OECD Publishing, Paris,
http://dx.doi.org/10.1787/9789264112995-en.

OECD (2010), PISA 2009 Assessment Framework, OECD, Paris,
http://dx.doi.org/10.1787/19963777.

OECD (2010), PISA 2009 Results: Learning to Learn: Student Engagement, Strategies and
Practices (Volume I1I), PISA, OECD Publishing, Paris,
http://dx.doi.org/10.1787/9789264083943-en.

OECD (2007), PISA 2006: Science Competencies for Tomorrow’s World: Volume 1:
Analysis, PISA, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/9789264040014-
en.

OECD (2004), Learning for Tomorrow’s World: First Results from PISA 2003, PISA,
OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/9789264006416-en.

OECD (2002), Reading for Change: Performance and Engagement across Countries:
Results from PISA 2000, PISA, OECD Publishing, Paris,
http://dx.doi.org/10.1787/9789264099289-en.

OECD (2000), Measuring Student Knowledge and Skills. The PISA 2000 Assessment of
Reading, Mathematical and Scientific Literacy, OECD, Paris.

O'Reilly, T. and J. Sabatini (2013), Reading for Understanding: How Performance
Moderators and Scenarios Impact Assessment Design, ETS Research Report RR-13-31,
http://www.ets.org/Media/Research/pdf/RR-13-31.pdf.

Ozuru, Y. et al. (2007), “Influence of question format and text availability on the

51



assessment of expository text comprehension”, Cognition and Instruction, Vol.
25/4, pp. 399-438, http://dx.doi.org/10.1080/07370000701632371.

Perfetti, C. (2007), “Reading ability: Lexical quality to comprehension”, Scientific
Studies of Reading, Vol. 11/4, pp. 357-383,
http://dx.doi.org/10.1080/10888430701530730.

Perfetti, C. (1985), Reading Ability, Oxford University Press, New York.

Perfetti, C., M. Marron and P. Foltz (1996), “Sources of Comprehension Failure:
Theoretical Perspectives and Case Studies”, in Cornoldi, C. and J. Oakhill (eds.),
Reading Comprehension Difficulties: Processes and Intervention, Lawrence Erlbaum
Associates, Mahwah, NJ.

Perfetti, C., ]. Rouet and M. Britt (1999), “Toward Theory of Documents
Representation”, in van Oostendorp, H. and S. Goldman (eds.), The Construction of

Mental Representations During Reading, Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah,
NJ.

Pfost, M., T. Dorfler and C. Artelt (2013), “Students’ extracurricular reading
behavior and the development of vocabulary and reading comprehension”,
Learning and Individual Differences, Vol. 26, pp. 89-102,
http://dx.doi.org/10.1016/].lindif.2013.04.008.

Pressley, M. (2000), “What Should Comprehension Instruction be the Instruction
Of?”, in Kamil, M. et al. (eds.), Handbook of reading research, Volume III, Lawrence
Erlbaum Associates, Mahwah, NJ.

Rasinski, T. et al. (2005), “Is Reading Fluency a Key for Successful High School
Reading?”, Journal of Adolescent & Adult Literacy, Vol. 49/1, pp. 22-27,
http://dx.doi.org/10.1598/JAAL.49.1.3.

Rayner, K. et al. (2001), “How Psychological Science Informs the Teaching of
Reading”, Psychological Science in the Public Interest, Vol. 2/2, pp. 31-74,
http://dx.doi.org/10.1111/1529-1006.00004.

Rayner, K. and E. Reichle (2010), “Models of the Reading Process”, Wiley
Interdisciplinary Reviews. Cognitive Science, Vol. 1/6, pp. 787-799,
http://dx.doi.org/10.1002/wcs.68.

Reeve, J. (2012), “A Self-determination Theory Perspective on Student Engagement”,
in Handbook of research on student engagement, Springer, Boston, MA,
http://dx.doi.org/10.1007/978-1-4614-2018-7 7.

Richter, T. and D. Rapp (2014), “Comprehension and Validation of Text
Information: Introduction to the Special Issue”, Discourse Processes, Vol. 51/1-2,

52



pp. 1-6, http://dx.doi.org/10.1080/0163853X.2013.855533.

Rieh, S. (2002), “Judgment of Information Quality and Cognitive Quthority in the
Web”, Journal of the Association for Information Science and Technology, Vol. 53/2, pp.
145-161, http://dx.doi.org/10.1002/asi.10017.

Rosenshine, B. and C. Meister (1997), “Cognitive strategy instruction in reading”, in
Stahl, S. and D. Hayes (eds.), Instructional Models in Reading, Lawrence Erlbaum
Associates, Mahwah, NJ.

Rouet, J. (2006), The Skills of Document Use: From Text Comprehension to Web-based
Learning, Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah, NJ.

Rouet, J. and M. Britt (2014), “Multimedia Learning from Multiple Documents”, in
Mayer, R. (ed.), Cambridge handbook of multimedia learning, Cambridge University
Press, Cambridge, MA.

Rouet, J. and M. Britt (2011), “Relevance Processes in Multiple Document
Comprehension”, in McCrudden, M., J. Magliano and G. Schraw (eds.), Text
Relevance and Learning from Text, Information Age, Greenwich, CT.

Rouet, J. and B. Coutelet (2008), “The Acquisition of Document Search Strategies in
Grade School Students”, Applied Cognitive Psychology, Vol. 22, pp. 389406,
http://dx.doi.org/10.1002/acp.1415.

Rouet, J. and J. Levonen (1996), “Studying and Learning with Hypertext: Empirical
Studies and Their Implications”, in Rouet, J. et al. (eds.), Hypertext and Cognition,
Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah, NJ.

Rouet, J., Z. Voros and C. Pléh (2012), “Incidental Learning of Links during
Navigation: The Role of Visuo-Spatial Capacity”, Behaviour & Information
Technology, Vol. 31/1, pp. 71-81.

Routitsky, A. and R. Turner (2003), Item Format Types and Their Influences on Cross-
national Comparisons of Student Performance, Paper presented at the annual meeting
of the American Educational Research Association (AERA), April 2003.

Rupp, A., T. Ferne and H. Choi (2006), “How Assessing Reading Comprehension
With Multiple-choice Questions Shapes the Construct: A Cognitive Processing
Perspective”,
Language Testing, Vol. 23/4, pp. 441-474, http://dx.doi.org/10.1191/02655322061t3370a.

Sabatini, J. and K. Bruce (2009), “PIAAC Reading Components: A Conceptual
Framework”, OECD Education Working Papers, No. 33, OECD, Paris,
http://www.oecd.org/edu/workingpapers.

53



Sabatini, J. et al. (2014), “Broadening the Scope of Reading Comprehension Using
Scenario- Based Assessments: Preliminary findings and challenges”, L’ Année
Psychologique, Vol. 114/4, pp. 693-723,
http://dx.doi.org/10.4074/S0003503314004059.

Sabatini, J. et al. (2015), “Improving Comprehension Assessment for Middle and
High School Students: Challenges and Opportunities”, in Santi, K. and D. Reed
(eds.), Improving Reading Comprehension of Middle and High School Students (Literacy
Studies), Springer, New York.

Santini, M. (2006), “Web pages, Text types, and Linguistic Features: Some Issues”,
International Computer Archive of Modern and Medieval English (CAME), Vol. 30, pp.
67-86.

Scammacca, N. et al. (2007), Interventions for Adolescent Struggling Readers: A Meta-
Analysis With Implications for Practice, Center on Instruction at RMC Research
Corporation, Portsmouth, NH, http://www.centeroninstruction.org.

Schaftfner, E., M. Philipp and U. Schiefele (2016), “Reciprocal Effects Between
Intrinsic Reading Motivation and Reading Competence? A Cross-lagged Panel

Model for Academic Track and Nonacademic Track Students”, Journal of Research
in Reading, Vol. 39/1, pp. 19- 36, http://dx.doi.org/10.1111/1467-9817.12027.

Schiefele, U. et al. (2012), “Dimensions of Reading Motivation and Their Relation to
Reading Behavior and Competence”, Reading Research Quarterly, Vol. 47/4, pp.
427-463, http://dx.doi.org/10.1002/RRQ.030.

Schroeder, S. (2011), “What readers have and do: Effects of students” davaml ability
and reading time components on comprehension with and without text
availability”, Journal of Educational Psychology, Vol. 103/4, pp. 877-896,
http://dx.doi.org/10.1037/a0023731.

Schwabe, F., N. McElvany and M. Trendtel (2015), “The School Age Gender Gap in
Reading Aachievement: Examining the Influences of Item Format and Intrinsic
Reading Motivation”, Reading Research Quarterly, Vol. 50/2, pp. 219-232,
http://dx.doi.org/10.1002/rrq.92.

Smith, M. et al. (2000), “What Will Be the Demands of Literacy in the Workplace in
the Next Millennium?”, Reading Research Quarterly, Vol. 35/3, pp. 378-383,
http://dx.doi.org/10.1598/RRQ.35.3.3.

Snow, C. and the RAND Corporation (2002), Reading for Understanding: Toward an R
and D Program in Reading Comprehension, RAND Reading Study Group, Santa
Monica, CA, http://www.rand.org/.

Spiro, R. et al. (eds.) (2015), Reading at a Crossroads? Disjunctures and Continuities in

54



Current Conceptions and Practices, Routledge, New York.

Stadtler, M. and R. Bromme (2014), “The Content-Source Integration Model: A
Taxonomic Description of How Readers Comprehend Conflicting Scientific
Information”, in Rapp, D.
and J. Braasch (eds.), Processing Inaccurate Information: Theoretical and

Applied Perspectives from Cognitive Science and the Educational Sciences,
The MIT Press, Cambridge, MA.

Stadtler, M. and R. Bromme (2013), “Multiple Document Comprehension: An
Approach to Public Understanding of Science”, Cognition and Instruction, Vol.
31/2, pp. 122-129, http://dx.doi.org/10.1080/07370008.2013.771106.

Stromsg, H. et al. (2013), “Spontaneous Sourcing Among Students Reading
MultipleDocuments”, Cognition and Instruction, Vol. 31/2, pp. 176-203,
http://dx.doi.org/10.1080/07370008.2013.769994.

UNESCO (2014), Reading in the Mobile Era: A Study of Mobile Reading in Developing
Countries, UNESCO, Paris, http://www.unesco.org/open-access/terms-use-ccbysa-

en.

van den Broek, P., K. Risden and E. Husbye-Hartmann (1995), “The Role of Readers’
Standards of Coherence in the Generation of Inferences During Reading”, in
Lorch, Jr.,, R. and
E. O’Brien (eds.), Sources of Coherence in Text Comprehension,
Lawrence Erlbaum Associates, Hilssdale, NJ.

Vidal-Abarca, E., A. Mana and L. Gil (2010), “Individual Differences for Self-
regulating Task- oriented Reading Activities”, Journal of Educational Psychology,
Vol. 102/4, pp. 817-826, http://dx.doi.org/10.1037/a0020062.

Wagner, R. et al. (2010), Test of Silent Reading Efficiency and Comprehension, Pro-Ed,
Austin, TX.

Waters, H. and W. Schneider (eds.) (2010), Metacognition, Strategy Use, and
Instruction, Guilford Press, New York.

Wayman, M. et al. (2007), “Literature Synthesis on Curriculum-Based Measurement
in Reading”, The Journal of Special Education, Vol. 41/2, pp. 85-120.

Werlich, E. (1976), A Text Grammar of English, Quelle and Meyer, Heidelberg.

White, S., J. Chen and B. Forsyth (2010), “Reading-Related Literacy Activities of
American Adults: Time Spent, Task Types, and Cognitive Skills Used”, Journal of
Literacy Research, Vol. 42, pp. 276-307,
http://dx.doi.org/10.1080/1086296X.2010.503552.

55



Wineburg, S. (1991), “On the Reading of Historical Texts: Notes on the Breach
Between School and Academy”, American Educational Research Joumal, Vol. 28/3,
pp- 495-519.

Winne, P. and A. Hadwin (1998), “Studying as Self-regulated Learning”, in Hacker,
D.J. Dunlosky and A. Graesser (eds.), Metacognition in Educational Theory and
Practice, Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah, NJ.

Woodcock, R., K. McGrew and N. Mather (2001), Woodcock-Johnson III Tests of
Achievement, Riverside Publishing, Itasca, IL.

Zwaan, R. and M. Singer (2003), “Text comprehension”, in Graesser, A., M.
Gernsbacher and S. Goldman (eds.), Handbook of Discourse Processes, Lawrence
Erlbaum Associates, Mahwah, NJ.

56



Olava 2.A. 2000-2015-ci illar iizra oxu ¢arciva sanadinda asas dayisikliklar

Olava cadval 2.A.1. 2000-2015-ci illar iizra oxu ¢ar¢iva sanadinda asas
dayisikliklar

Matn

Format

nov

yazilma sokli

Forma

Yer

SITUASIYA

ASPEKT

2000

davamli, davamh
olmayan va qarisiq

tosviri, naqli, informativ,
mithakimse, tolimatlar

yOox

Yox

Yox

Tohsil, saxsi, pess,
comiyyot

Mbotni basa diismo,
alagalondirmso, serh etms,
dayarlondirms vo
miihakimse ytiriitma

2009

2000-ci il ils eyni.
alava olaraq birden
¢cox matn

2000-ci il ils
eyni. Olava
olaraq, rasmi-
isguizar

miisllif var va ya
mesaj asasli

cap, elektron

yOx

2000-ci ilds oldugu
kimi

2000-ci ilde oldugu
kimi. ©lava olaraq
“kompleks”

2015

2009-cu il ile eyni

2009-cu il ilo eyni

Yox
yoX

sabit, dinamik

2000-ci ilde oldugu
kimi

2000-ci ilde oldugu
kimi
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Olave 2.B. Niimuns tapsiriqlar

Ciimlalorin basa diistilmesi tapsiriglart miioyyen vaxt ¢arcivesinds icra edilmslidir ve
bu tapsiriqlara cavab verarken sagirdler ctimlalordeki menanin real vaziyyotlar, elace do
Oz torkib hisselori arasindaki olageler ¢argivesinds mentigli olub-olmamasina qerar
vermolidirlar. Sagirdler ctimlslori oxumali, ctimle diizdiirss, BOLI, sohvdirss, XEYR
cavabini isaralomsalidir. Bu tapsiriq PISA 2012 ve PIAAC suallar1 esasinda tartib olunub.

Tapsiriq 1: Diizgiin oxuma va anlama tapsiriq niimunasi

Olave Diaqram 2.B.1. Tapsiriq 1. Diizgiin oxuma va anlama tapsiriq
niimunasi

Tapsiriq: Ciimls diizdiirss, BOLI, sehvdirss, XEYR cavabini isaralayin.

Qirmizi masinin tokari bosalib BoLI XEYR
Toeyyaralar itlorden duizslir BOLI XEYR
Xosboxt talaba bu kitab1 diinen oxudu BOLI XEYR
Ogar pisik biitiin geco bayirda qalsa idi geco saat 2-do evin igcinde | BOLI XEYR
olmazdi

Kisi qadindan hiindiirdiir, usaq iss hor ikisi ilo miiqayisadas qisa BoLI XEYR
boyludur

Tapsiriq 2-4: Ug ayr1 tapsiriqda aks olunan eyni ssenari

Bu ssenaride sagirdler {i¢ menbeni oxumalidirlar: blog, serh hissesi ve sarh yazan
soxslordan birinin istinad etdiyi elmi maqals. Maqale ve sarhlerds bu giin ve galocakds
kosmosun tadqiqi miizakirs olunur. Miixtslif oxu proseslarinin giymsatlandirilmasi tigtin
sagirdler miixtalif suallara cavab vermslidirloer.
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Olava Diaqram 2.B.2. Tapsiriq 2. Tok matnin nazardan kecirilmasi vo malumatin basa

diisiilmasi

Movzu: Kosmik tedqiqatlar
Sual: 1/5

Scot Huffingtonun sagda verilmig
bloqunu oxuyun. Suallara cava
vermak iiciin miivafiq variantlar
segin.

“Kosmik tadqiqatlarda qizil dovr
basa catib?” adli maqaleda Scot
Huffingtona goro kosmik
todgigatlarin aparilmasinda 6zal

sirkotlor neco  tesiro  malik
olublar?

e Ozal sirkatlor gostardilar ki,
onlar kosmik tedgiqatlar
sahoasinde layihalori daha

axsi idara edo biloarlor

e Insanlar hokumatin kosmik
todqgiqatlar sahasinda icra
etdiyi proqramlara siibha
ilo yanasirlar

e Eyni xidmati gosteron 6zal

sirkatlor ilo mﬁql.?]yisada
dovlat agentliklarinin
biidcesi daha asagidir

e Hokiimat agentliklori va
0zal sirkotlor arasinda six
amokdasliq miisahido
olunur

Kosmik tadqiqatlarda qiz1l dévr basa catib?
Miisllif: Scot Huufington
May 16, 2001

1957-ci ilde Sputnik fezaya gondorildikds osas
moqgsad insanlarin he¢ vaxt getmoadiklori yers
soyahat etmok idi. 1961-ci ilds Yuri Qaqarinin
kosmosa ilk ugusu ragabetin baglanmasina tokan
verdi, kosmonavtlar ve  astronavtlar  yeni
rekordlarin qirilmasi, Olkalerinin mashurlasmasi
uclin yarisa basladilar. Amma 1969-cu ilin 22
iyulunda Neil Armstrongun insanliq ti¢iin boyiik
sigrayls olan soyaheatindon sonra bu sahads
durgunluq miisahids olunur.
Hamin tarixdan etibaran icra edilon proqramlarda
asas moaqgsad kosmik gomilarin, kosmik stansiyalarin
vo peyklorin hazirlanmasi, istismar1 vasitesilo asag1
Orbitlorde faaliyyat gostormoak olub. Rusiyanin vea
ABS-in “Mir” vo “Skylab” kosmik stansiyalar: ilk
stansiyalar olsa da, bunlarin istismari {i¢lin boyiik
maliyyo vasaiti tolob olunurdu. Hal-hazirda ABS,
Rusiya, Kanada ve Yaponiya kimi o6lkslarin ortaq
soylori neticesindo Beynolxalq Kosmik Stansiya
movcuddur. Hemin stansiya Marsa ilk insanin
gondorilmasi do daxil olmagla bagqa layihslorin
icrast iglin ilkin addim kimi neazora alinmisdi.
Homin stansiyanin istismara verilmasindan 30 il
kegso do, Marsa ilk insanin gonderilmesi yaxin
alacakda real gortinmiir.

osmik tadgiqatlarda insanlarin istifade olunmasi
on illordir ki, Rusiya Federal Kosmik Agentliyinin,
ABS-da NASA-nin ve 27 lizvii olan Avropa Kosmik
Agentliyinin asas missiyasi olaraq miiayyen olunub.
Amma  ugurlu kommersiya soyahotlorini hoyata
keciron 0zal sirketlorin yaradilmas: naticesinda
insanlarda hokimaotlerin bu sahadoki faaliyyatlori
vo kosmik tadgiqatlar tiglin ayrilan biidce iYa ba%h
Is(iibhalar yaranir. 1986-c1 ve 2003-cii illarde ABS$
osmik gemilerinin gezaya ugramasi ve bunun
genis oks-sada dogurmasi kimi faktalar1 da nazars
alsaq, insanlarda bu sahaye inam1 qalmayib.
Biitiin bunlar belo gonasata golmaye imkan verir ki,
diinyada bu sahays artiq maraq yoxdur ve kosmik
tadqiqatlarin qizil dovrii baga catib va biz ancaq Yer
kiirosinin  tadqiq olunacagr gelacoye dogru
addimlayiriq.
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Olava Diaqram 2.B.3. Birdon ¢ox matn asaasnda naticalarin ¢ixarilmasi

Movzu: Kosmik tedqiqatlar
Sual: 2/5

Hom Scot Huffingtonun miiallifi oldugu

matna, ham da moatnla alaqgali” yazilmis
arhlara istinad edarak suala cavab verin.
iitiin miivafiq cavablar segin.

Miiallif Scot Huffington va sarhgilar Yoshi
Kubota va Claude  Messier  bazi
masalalarda hamfikir olsalar da, miiayyon
maqamlarda fikir ayriligi var.

Oldos etdiyiniz malumatlar asasinda cavab
verin. Onlar asagida qeyd edilon hansi
fikirlarla razi1 olardilar?

Yoshi
Kubota

Claude
Messier

Fikir Scot

Huffington

Kosmik
todqgiqatlara
maraq azlib

Kosmik
tadqgiqatlar
noaticesinda
son
zamanlar
iralilayiglar
hiss
olunmur

Kosmik
todgiqatlar
¢or¢givasinda
yerina
yetirilon
missiyalarda
insanlar vo
robotlar
istifado

olunmalidir

Motn 1 Motn 2

Yoshu Kubota 17/05/2015 09:42

Kosmik todqgiqatlara maragin azalmasi
diglincesi tamamilo sohvdir. Diinyada
igtisadi  problemlar fonunda hokiimat
agentliklorinin maliyya ¢otinliklori ilo {iz-
ize qalmasma baxmayaraq bu sahe hoale da
diggst moarkeazinde saxlanilir. 2007-ci ilde
diinyanin miixtelif yerlsrinden 14 kosmik
agentliyi bir araya léalarak “Qlobal tadqiqgat
strategiyasi: omokdaghq tglin  gorgive
sonadi” hazirladilar. Bu ¢arcive sanadinin
mogsadi insanlardan va robotlardan ibaret
missiyalarin kosmik tedqiqatlarda istifads
olunmasi ticiin amoakdasliq perspektivlerini
miizakire etmak idi. Bizim kosmik tedqgiqat
sahesinden cavabdeh agentliklorimizin
konkret planlar1 modvcuddur. Cargive
sonadinin = 2014-cti ilde yeniden teshih
edilmasi do yaddan ¢ixarilmasin. Strategiya
sonadi ilo qosmada tanis ola bilarsiz.

Randall M.Kay 18/05/2015 08:31

Scot, man els fikirlasirom ki, siz do Yoshi
Kubota kimi kosmik tedqiqatlar sahasinds
cari voziyyeti dijz%ijn basa diismomisiniz.
Beynoalxalq Kosmik Stansiya bize kosmik

todqiqatlar ucun zoruri olan
bacariqglarimizin formalagmasina \C
texnologiyanin inkisafma komoak edir.

Yoshinin = haqqinda danisdig1 strategiya
sonadini hazirlayan agentliklordon biri olan
NASA Marsa insan gondarmak ti¢iin lazim
olan texnolo%}ya ilo gagh tofsilath plan darc
edib. Agagll er orbiti ilkin addimdir, son
hadaf deyil.

Claudie Messier 19/05/2015 12:42

Cox maraqli miizakiradir, amma bozi
ma%amlara toxunmagq isterdim. Diinyadaki
problemlorin halli sirf kosmik tedqiqatlar
sayesinde miimkiin olacaq. Scot geyd edir
ki, gqlobal taedqiqat strategiyas: ¢orcivesinda
islor cox yavas gedir. Tobii ki, bunun bir
sobabl maliyyadir, amma basqa sebablar da
var. Yoshi Ayin novbasti marhsls olaraq

eyd edildiyi strategiya haqqmnda danisdi.

urgulamagq istordim ki, asas iki strategiya
movcuddur: birinci Ay vo sonra iso
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| asteroid.

Olava Diaqram 2.B.4. Tapsiriq 4. Dayarlandirma va miihakims yiiriitma

Movzu: Kosmik tedqiqatlar
Sual: 5/5

Sagda wverilmis moatni oxuyun.
Verilmis  hissada  cavabinizi
yazin.

Scot Huffingtonun maqalani neca
yazmast va sarh¢ilarin buna neca
reaksiya  vermasi  haqqnda
fikirlasin.  Moaqala  asasinda
kosmik tadqigatlarin iki asas
miisbat taraﬂ'ni geyd edin.
Moagqalaya istinad etmakla
cavabimizi asaslandirin.

Moatn 1 Motn 2 Motn 3
Kosmik tadqigatlarda quzil dévr basa catib?
Miiallif: Scot Huufington

May 16, 2001

1957-ci ilde Sputnik fszaya gondarildikde asas
moaqgsad insanlarin he¢ vaxt getmadiklori yers
soyahoat etmoak idi. 1961-ci ilds Yuri Qaqarinin
kosmosa ilk ugusu ragabetin baslanmasina tekan
verdi, kosmonavtlar = ve  astronavtlar  yeni
rekordlarin qirilmasi, Olkelerinin meshurlagmasi
uclin yarisa basladilar. Amma 1969-cu ilin 22
iyulunda Neil Armstrongun insanlq ti¢lin boyiik
sigrayls olan seyahetinden sonra bu sahads
durgunluq miisahids olunur.
Hoemin tarixdsn etibaran icra edilen proqramlarda
asas moaqsad kosmik gemilarin, kosmik stansiyalarin
va peyklarin hazirlanmasi, istismar1 vasitesilo asagi
Orbitlards faaliyyst gostermek olub. Rusiyanin ve
ABS-in “Mir” vo “Skylab” kosmik stansiyalar1 ilk
stansiyalar olsa da, bunlarin istismar: ti¢lin boyiik
maliyys vosaiti taleb olunurdu. Hal-hazirda ABS,
Rusiya, Kanada ve Yaponiya kimi olkelsrin ortaq
soylori noticesindo Beynolxalq Kosmik Stansiya
movcuddur. Hemin stansiya Marsa ilk insanin
gondorilmasi do daxil olmaqgla bagqa layihslorin
icrast uclin ilkin addim kimi nazars alinmigsdi.
Hoemin stansiyanin istismara verilmasindan 30 il
kegso da, Marsa ilk insanin gonderilmesi yaxin
alacekdo real goriinmiir.

osmik todgiqatlarda insanlarin istifade olunmasi
on illerdir ki, Rusiya Federal Kosmik Agentliyinin,
ABS-da NASA-nin ve 27 {izvii olan Avropa Kosmik
Agentliyinin ssas missiyas1 olaraq miiayyon olunub.
Amma ugurlu kommersiya soyahotlorini hoyata
keciron 0zal sirketlorin yaradilmas: naticasinda
insanlarda hokimsatlarin bu sahadaki faaliyystlari
va kosmik tadqiqatlar {i¢iin ayrilan biidce i},a ba%h
tibholor yaranir. 1986-c1 ve 2003-cii illorde ABS
osmik gemilsrinin gezaya ugramasi ve bunun
genis oks-sada dogurmasi kimi faktalar1 da nazars
alsaq, insanlarda bu sahaye inam1 qalmayib.
Biitiin bunlar bels genasts gelmaye imkan verir ki,
diinyada bu sahayo artiq maraq yoxdur ve kosmik
todqiqatlarin qizil dovrii baga catib ve biz ancaq Yer
kiirosinin  tadqiq olunacagr golacoye dogru
addimlayiriq.
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Annex Figure 2.B.3. Task 3. Multiple text inference
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Annex Figure 2.B.4. Task 4. Evaluating and reflecting
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